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Investigacion empirica y analisis tedrico

Creencias sobre la evaluacion en el aula de matematicas segun el perfil
académico del docente

Beliefs about assessment in the mathematics classroom according to the
teacher's academic profile

Medina-Giiette Adriana Patricia'"; Sanchez Ruiz José Gabriel?; Diaz-Furlong Alfonso’

Resumen:

El estudio tuvo como objetivo identificar las creen-
cias sobre la evaluacion del aprendizaje de los estu-
diantes en los docentes de matematicas teniendo en
cuenta su perfil académico. Bajo un enfoque cuan-
titativo y de tipo exploratorio-descriptivo, se aplico
un instrumento disefiado en formato tipo Likert,
que indaga sobre las creencias de los profesores
acerca de la evaluacion. Participaron 29 docentes
de matematicas mexicanos con diferentes perfiles
académicos: ingenieros, licenciados en ciencias de
la computacion, matematicas aplicadas y licencia-
dos en areas afines a la educacion. Se encontrd que,
pese a que los maestros participantes no estan for-
mados especificamente para ser profesores, sus
respuestas no evidencian algunas de las creencias
mas comunes en el ambito educativo, mas bien se
inclinan a conferirle al proceso evaluativo un senti-
do mas reflexivo en su practica docente. Sin embar-
g0, se concluye que el perfil académico tiene in-
fluencia en las creencias de interés, dado que, en
temas como los tipos de evaluacion que utilizan y
el uso que dan a los resultados de esta, hubo dife-
rencias entre cada grupo de docentes.

Palabras Clave: creencias, creencias del docen-
te, ensenianza, evaluacion de aprendizajes, perfil
academico

Abstract:

The purpose of the study was to identify the beliefs
of mathematics teachers about the evaluation of
student learning, taking into account their academic
profile. Under a quantitative and exploratory-
descriptive approach, an instrument designed in a
Likert-type format was applied to inquire about
teachers' beliefs about assessment. Twenty-nine
Mexican mathematics teachers with different acade-
mic profiles participated: engineers, graduates in
computer science, applied mathematics and gradua-
tes in areas related to education. It was found that,
despite the fact that the participating teachers are not
specifically trained to be teachers, their answers do
not evidence some of the most common beliefs in
the educational field; rather, they are inclined to
give the evaluation process a more reflective sense
in their teaching practice. However, it is concluded
that the academic profile has an influence on the
beliefs of interest, given that, in topics such as the
types of evaluation they use and the use they give to
the results of this, there were differences between
each group of teachers.

Keywords:  beliefs, teacher beliefs, teaching,
learning assessment, academic profile
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Dentro de la investigacion educativa cada vez
es mas frecuente encontrarse con estudios
dedicados al pensamiento del profesor. En
particular, estudios relacionados con el im-
pacto que tienen en su practica profesional y
en sus decisiones aspectos como las creen-
cias, concepciones, juicios y la manera de en-
tender su trabajo (Garcia y Blanco, 2016;
Garritz, 2014). Principalmente, por los
hallazgos de varios autores (Cooney, 2001;
Garritz, 2014; Prieto, 2008; Skott, 2015) acer-
ca del papel significativo que juegan las
creencias en los pensamientos del maestro, en
la interpretacion y sus conductas relacionadas
con la ensefanza de las matematicas, por tan-
to, las acciones del profesor en el aula surgen
como producto y guia de sus creencias.

Por otro lado, las creencias sobre evalu-
acion de docente se han construido desde sus
funciones como maestro, sus experiencias
escolares diarias, su tiempo en ejercicio do-
cente, la disponibilidad de recursos dentro de
su practica e incluso desde su formacion
profesional (Prieto, 2008). En consecuencia,
el estudio de estas creencias, en particular, ha
sido de interés para investigadores, principal-
mente, el explorar, caracterizar e identificar
por medio de escalas de medicion y entrevis-
tas, cudles son las que predominan o no entre
los docentes, destacando investigaciones co-
mo la de Garcia y Blanco (2016); Gémez y
Seda (2008) y Martinez y Séanchez (2021).
Sin embargo, ain son pocas las investi-
gaciones sobre las creencias acerca de la eval-
uacion y su importancia en los procesos de
ensefianza y aprendizaje de las matematicas
(Valle et al., 2018).

La evaluacion es una actividad inmersa
y clave en la practica docente que, se realiza
de manera constante, sin embargo, sigue exis-
tiendo, confusion terminoldgica e ideoldgica
al referirse a este término, asociandolo, sin
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precision, con términos como valorar, medir,
calificar, acreditar, entre otros segin Arribas
(2017), por lo que al hablar de evaluacion
surgen diversas connotaciones en las que se
ponen en juego distintas concepciones ideo-
logicas e incluso la personalidad de cada per-
sona.

Cabe sefialar que, la creencia acerca de
la evaluacion del aprendizaje como una ac-
cion de cuantificar y medir el conocimiento
adquirido por el estudiante es la que predomi-
na en los docentes de matematicas, reflejan-
dose el significado cuantitativo que le otorgan
a esta, al considerarla como medio para colo-
car una nota, sobre todo, al evaluar el apren-
dizaje en matematicas (Martinez, 2013; Mar-
tinez y Sanchez, 2021; Moreno y Ortiz,
2008). Esta creencia desatiende la idea de que
la evaluacion proporciona a los maestros in-
formacion que pueden utilizar para optimizar
su propia actividad docente (Oprea, 2015), es
decir, a partir de los resultados de esta po-
drian disefiar estrategias o herramientas que
potencialicen su practica en pro de los pro-
cesos de aprendizaje.

A su vez, la evaluacién como forma o
medio para comprobar y verificar los avances,
conocimientos y aprendizajes del estudiante,
es otra de las creencias que prevalece en los
docentes, quienes no suelen referirse a ella
como apreciacion, valoracion, reflexion, cual-
ificacion, emision de juicio o como un ele-
mento para la toma de decisiones (Martinez,
2013). Lo anterior, armoniza con la idea
planteada por Moreno y Ortiz (2008) en cuan-
to a que, la evaluacion de parte del maestro se
centra, primordialmente, en los conocimien-
tos, habilidades, fallas o deficiencias de los
estudiantes, utilizandola para otorgar una
calificacion cuantitativa y decidir si son
promovidos o no al grado inmediato superior.

Por otro lado, si los avances en los
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logros de los estudiantes estan sujetos en
buena medida a un adecuado desempefio de
los docentes dentro de su practica, cabe
preguntarse (quiénes son esos docentes?
(Vaillant, 2016), teniendo en cuenta que,
segun Escribano (2018) la calidad de la edu-
cacion estd fuertemente relacionada a la for-
macion y desempefio docente. Sin embargo,
en México, un amplio sector de la poblacion
de profesores de matematicas no fue formado
como maestros (Valle et al., 2018), hecho que
convierte a esta poblacion en objeto de interés
para su estudio y por ende las consecuencias
que tiene su formacion en la evaluacion en el
aula.

Por otro lado, los resultados del Pro-
grama para la Evaluacién Internacional de
Estudiantes (PISA) en M¢éxico, en el afio
2022, apuntan a un retroceso en la prueba de
matematicas, dado que las puntuaciones se
asemejan a las obtenidas en el periodo de
2003 - 2009 (Organization for Economic Co-
operation and Development [OECD], 2022).
Como medida ante dichas puntuaciones se
establecio evaluar a los estudiantes a lo largo
de su trayectoria escolar y, primordialmente,
garantizar que los maestros reciban una buena
formacion durante el desarrollo de su carrera
profesional (Comision Nacional para la Mejo-
ra Continua de la Educacion, 2020), en espe-
cial en temas relacionados con evaluacion del
proceso de aprendizaje.

En concordancia, el Plan Nacional para
la Evaluacion de los Aprendizajes (PLANEA)
en México, creado para conocer la medida en
que los estudiantes dominan los aprendizajes
basicos, principalmente en matematicas, bus-
ca establecer un puente entre la evaluacion y
la mejora educativa, teniendo en cuenta que
los resultados evaluativos representan un in-
sumo de gran utilidad para las autoridades
escolares encargados de la toma decisiones en
la escuela (Instituto Nacional Para La Evalu-
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acion de la Educacion [INEE], 2018). Esto
deja en evidencia que los procesos evalua-
tivos cumplen un papel fundamental no solo
en el aula sino también en todo el sistema ed-
ucativo y para todos los actores involucrados.
Teniendo en cuenta lo expuesto anteri-
ormente, se ha identificado la problematica
que motiva la presente investigacion, toman-
do como punto de partida las creencias del
docente de matemadticas sobre la evaluacion
de aprendizajes y su perfil académico. En
esencia, identificar cuales son las creencias
acerca de la evaluacién que prevalecen entre
los docentes seguin su formacion académica.

Creencias y sistemas de creencias
Las creencias del docente se han convertido
en un campo de investigacion clave en el area
de la investigacion educativa, donde se han
dedicado diversos estudios con el objetivo de
caracterizarlas, identificarlas y examinar su
papel en el proceso de ensefnanza y aprendiza-
je (Arribas, 2017; Garcia y Blanco, 2016;
Garritz, 2014; Gomez-Chacon, 2007; Mar-
tinez, 2020; Martinez y Sanchez, 2021; Solis,
2015). Dentro de este contexto, se destaca lo
afirmado por Goldin (2002) en cuanto a que,
las creencias son configuraciones cognitivas/
afectivas de codificacion multiple a las que el
individuo asigna un valor de verdad.

Gomez-Chacon (2003) reconoce a las
creencias como elemento del conocimiento
del individuo, que hacen parte de su dominio
cognitivo y se conforman por factores afec-
tivos, evaluativos y sociales que le permiten
organizar su identidad social a través del fil-
tro de las informaciones que recibe, desde las
cuales, construye su nocion de la realidad y
vision del mundo por medio de anticipaciones
y juicios acerca de estos. Es conveniente afia-
dir a esto, las consideraciones expuestas por
Diez (2017) sobre las creencias como
verdades subjetivas y convicciones que el in-
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dividuo considera verdaderas, pero que no
deben confundirse con la verdad objetiva, la
cual se ubica en el concepto del saber dentro
de la teoria del conocimiento.

Cabe destacar que, las concepciones
pertenecen al conjunto de conceptos en el que
se encuentran las creencias, incluso, en la lit-
eratura aparecen frecuentemente relacionados
los temas de creencias y concepciones
(Martinez, 2020). Thompson (1992) senala
que las diferencias entre ambos conceptos
llegan a ser tan minimas que no vale la pena
tenerlas en cuenta. Sin embargo, con respecto
a la diferenciacion de estos dos constructos
Pajares (1992) afirma que, las creencias son
verdades personales indiscutibles, productos
de las vivencias o fantasias del individuo,
dotadas de componentes evaluativos y afec-
tivos, mientras que, las concepciones son los
marcos que posibilitan la organizacion de
conceptos y se caracterizan por ser de natura-
leza esencialmente cognitiva. En este sentido,
las concepciones se definen como un sistema
organizado de creencias, consecuencias de las
experiencias del individuo, las cuales se de-
sarrollan mediante su participacion en interac-
ciones socioculturales (Coll y Remesal, 2009;
Martin et al., 2006).

Paternina y Quessed (2017) sefialan que
las creencias y concepciones constituyen las
acciones diarias del docente, considerando a
las primeras como juicios y evaluaciones del
individuo sobre si mismo y acerca del mundo
que lo rodea, mientras que, las segundas se
asocian con organizadores implicitos en los
conceptos y son de naturaleza esencialmente
cognitiva, siendo estos elementos dos de los
principales actuantes en las practicas educa-
tivas. En este sentido, Martinez (2013) men-
ciona que los profesores poseen un sistema de
creencias al cual recurren para dar sentido al
mundo, actuar en ¢l y resolver los problemas
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que en este encuentran, ademads, estos siste-
mas no actiian sélo en la vida cotidiana sino
también en la profesional, por ende, en las
situaciones de ensefianza, aprendizaje y eval-
uacion. Para Gamboa-Araya (2016), las
creencias del profesor influyen de forma di-
recta en los estudiantes, por lo que deben ser
tomadas en cuenta, de manera que su analisis
permita entender las diversas situaciones del
aula, e incluso los comportamientos de los
estudiantes hacia la materia y hacia sus maes-
tros.

Por su parte, McLeod (1992) las clasifi-
ca en: creencias acerca de las matematicas,
sobre si mismo y creencias respecto a la ense-
nanza de las matematicas y sobre el contexto
social. En este sentido, basandose en los
planteamientos de McLeod (1992) y Op’t et
al. (2002), Gomez-Chacon (2007) menciona
que, los sistemas de creencias se organizan en
creencias sobre la educaciéon matematica; so-
bre si mismos y creencias sobre el contexto.
Teniendo en cuenta la anterior clasificacion,
ubicamos las creencias sobre evaluacion en
las creencias sobre la ensefianza, las cuales se
ubican en las creencias sobre la educacion
matematica.

Creencias sobre evaluacion por parte del
professor

La evaluacion es una actividad que hace parte
del quehacer docente, por ende, se convierte
en objeto de estudio para la investigacion ed-
ucativa la manera en que el maestro la pone
en practica, bajo qué criterios y creencias.

En México, la Secretaria de Educacion
Publica (SEP, 2018) haciendo referencia a
diversos autores, considera la evaluacion edu-
cativa como un proceso sistematico y planifi-
cado que recolecta informacion mediante
diferentes estrategias, técnicas e instrumentos,
los cuales permiten la formulacion de juicios
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y la valoracion de los estudiantes en cuanto al
logro de aprendizajes esperados
(conocimientos, habilidades, actitudes y
valores) y en qué medida.

En coherencia, la Organizacion de las
Naciones Unidas para la Cultura, las Ciencias
y la Educacion plantea que, la evaluacion
aparte de ser apoyo para el docente y la mejo-
ra de los procesos pedagogicos en el aula, es
fundamental para los dirigentes escolares y
las instituciones de formacion docente puesto
que, a través de sus resultados se identifican
fortalezas y debilidades que son la base para
el disefio de planes de mejoramiento escolar y
estrategias de capacitacion en evaluacion para
docentes en ejercicio y futuros maestros.
Ademas, los padres cumplen también una
funcidén esencial, analizando los resultados
evaluativos en compafia de los maestros para
apoyar desde casa las acciones que se tomen
para mejorarlos (UNESCO, 2019).

Cardoso-Espinosa (2011), por otro lado,
se refiere a la evaluacion como un proceso
formativo que propicia la formulacion de
juicios de valor, a partir de los cuales se to-
man decisiones para redisefiar las bases edu-
cativas, de esta manera el docente se involu-
cra en la busqueda de nuevas técnicas y es-
trategias para favorecer el aprendizaje de los
estudiantes. En este sentido, Leyva y Espi-
nosa (2021) afirman que la evaluacidén posi-
bilita determinar en términos de eficiencia y
eficacia la calidad de la gestion escolar, re-
firiéndose a esta como la valoracion de las
actividades educativas, el nivel de conoci-
mientos, habilidades y actitudes del estu-
diante, la labor docente, su conocimientos
metodologicos y didacticos inmersos dentro
de su actuar en el aula; ademas, de la perti-
nencia de los curriculos y las acciones acad¢-
micas e institucionales, siempre con el objeti-
vo de mejorar los procesos educativos.

Aunado a lo anterior, Arribas (2017),
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destaca tres elementos fundamentales que ca-
racterizan la evaluacion: la recogida de infor-
macion (medicion); la valoracion e interpre-
tacion de dicha informacion y, por ultimo, la
toma de decisiones en funcion de los dos pri-
meros elementos. En este marco de ideas, las
diversas consideraciones sobre la evaluacion
dieron paso a una tipologia de la evaluacion
del aprendizaje en funcion de dimensiones,
tales como, la finalidad u objeto de esta,
segin la temporalidad o momento, segun su
amplitud o extension y segin los agentes
evaluadores (Cassanova, 1998; 2007; Garcia,
2010; SEP, 2013). Ahora bien, enfatizando en
la evaluacion del aprendizaje segin su finali-
dad, referida a la funciéon que cumplird con
respecto al estudiante y al uso que se dara a
los resultados del proceso evaluativo se tiene:
Evaluacion Diagnostica, Evaluacion Forma-
tiva, Evaluacion Sumativa, Evaluaciéon For-
madora (Leyva, 2010).

En el estudio realizado por Martinez y
Sanchez (2021) se caracterizaron y explora-
ron las creencias y concepciones de
profesores de matematicas en relacién con la
evaluacion de aprendizajes de la asignatura.
En general, sus resultados apuntan a que los
profesores tienen diferentes creencias y con-
cepciones sobre la evaluacion inclinadas a la
verificacion del logro de objetivos de aprendi-
zaje a partir de mediciones realizadas por in-
strumentos que muestran el logro alcanzado
por los estudiantes. Cabe sefialar, lo expuesto
por Blanco et al. (2018) en lo referente a que
en la practica pedagogica prevalece la evalu-
acion como obligacion institucional, control
disciplinario y asignacion de calificaciones, y
no como una practica reflexiva del proceso
educativo.

Por otra parte, Moreno y Ortiz (2008)
mencionan que los profesores al evaluar se
interesan, principalmente, en el estudiante, su
actuacion, trabajo, conocimientos, deficien-
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cias e incluso su comportamiento, mientras
que, en las normativas se establece que en el
proceso educativo debe ser objeto de evalu-
acion tanto el estudiante como el profesor,
ademas, de los medios, métodos o instrumen-
tos utilizados en el proceso.

Martinez (2020) menciona que, aunque
existen diversos resultados en el tema de
creencias del docente respecto a la evalu-
acion, la mayoria de estos estudios se han
abordado en otros paises distintos a México,
donde atin es un tema muy poco investigado.

Perfil académico del maestro y su influen-
cia en el aprendizaje de los estudiantes.
Vila y Hernandez (2013) definen el perfil
profesional como todas aquellas carac-
teristicas, habilidades, aptitudes y valores,
que adquiere un profesional idoneo, durante
el cumplimiento de una tarea social determi-
nada, la cual se encuentra debidamente organ-
izada e institucionalizada como profesion. En
concordancia, Aveiga et al. (2018) mencionan
que la formacién académica estd relacionada
con la educacioén postgraduada, cuyo fin es
una mayor competencia profesional, de modo
que se hace énfasis en especialidades de pos-

grado, maestrias y doctorados.

De acuerdo con lo establecido en la Ley
General del Sistema Para la Carrera de las
Maestras y Maestros (2019), de México, en
su articulo 7, el personal docente corre-
sponde:

Al profesional en la Educacion Bésica y
Media Superior que asume ante el Estado y la
sociedad la responsabilidad del aprendizaje de
los alumnos en la escuela y considerando sus
capacidades, circunstancias, necesidades, esti-
los y ritmos de aprendizaje y, en consecuen-
cia, contribuye al proceso de ensefianza
aprendizaje como promotor, coordinador,
guia, facilitador, investigador y agente directo
del proceso educativo (p. 4).
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Por otro lado, Cobar (2011) al definir el
perfil del docente hace énfasis en un sujeto
que facilita el aprendizaje, al que se le
reconoce como un agente que promueve el
cambio social, que ha adquirido competencias
para enfrentar satisfactoriamente un proceso
de trasferencia y adquisicion de conocimien-
tos por parte de los estudiantes de cualquier
nivel educativo o de diferentes modalidades.
Del mismo modo, el perfil docente se consid-
era como una de las variables primordiales
que incide en la relacion estudiante-docente y
por ende en la dindmica del proceso educativo
y en su calidad (Alfaro et al., 2008). Cabe
mencionar a Escribano (2018) quien recalca
que es primordial reconocer la profesion y
labor docente como uno de los cargos mas
importantes y de mayor responsabilidad a
nivel social, por tanto, la escuela no deberia
dejarse a cargo de sujetos mal preparados, sin
motivacion o sin consciencia de la magnitud
y el alcance de su labor.

En consecuencia, dada la importancia
del rol docente en la ensefanza de las ma-
tematicas, este se ha convertido en objeto de
estudio para algunas investigaciones del cam-
po educativo, puesto que su influencia se
vuelve un hecho relevante, como un elemento
que afecta de manera positiva o negativa el
aprendizaje de los estudiantes (Gamboa-
Araya, 2016). En este marco de ideas, Zakar-
yan et al. (2013) mencionan que el maestro es
al mismo tiempo trasmisor de conocimientos,
de valores, de motivacion y expectativa, por
tal razon se les exige unas cualidades person-
ales y profesionales muy elevadas y acordes a
las necesidades educativas. En este sentido,
dado que “el docente es el factor mas deter-
minante en el desarrollo de los aprendizajes
de los estudiantes, no dejan de surgir voces
que reclaman profesores mas prepara-
dos” (Castro, 2021, p. 13).

Reconociendo que el papel del docente

pp. 120-142



Revista de Psicologia y Ciencias del Comportamiento de la Unidad Académica de Ciencias Juridicas y Sociales
Vol. 15 Num. 1 (enero-junio 2024)
Medina-Giiette, A. P.; Sanchez Ruiz, J. G.; Diaz-Furlong, A.

es complejo, su labor se hace ain mas peculi-
ar en el caso de un profesor de matematicas,
pues tanto ¢l como la matemdatica misma,
muy poco llaman la atencion de los estu-
diantes, existiendo mas tendencia a provocar
emociones fuertes como frustracion u odio
(Zakaryan et al., 2013). De esta manera,
segun Akay y Boz (2010), un docente de ma-
tematicas que no sea competente o apto en la
materia no trasmitira confianza, ni estable-
cerd autoridad en el aula de matemadticas. En
este trabajo se concibe el perfil docente de
acuerdo con Vila y Hernandez (2013) y
Aveiga et al. (2018), puntualizando en el
nivel académico o grado de estudios del
profesional (licenciatura, maestria, entre ot-
1os).

Método
Tipo de investigacion
Se desarroll6 una investigacién cuantitativa,
de tipo exploratoria-descriptiva, dado que,
centra su interés en identificar las creencias
sobre evaluacion en los docentes de ma-
tematicas teniendo en cuenta su perfil acadé-
mico. Al mismo tiempo, este estudio es de
corte transversal, puesto que, los datos se
registraran simultdneamente al tiempo y de-
sarrollo de los hechos (Naupas et al., 2018).

Muestra
Para este estudio la poblacion estuvo consti-
tuida por docentes de matematica en ejercicio

pertenecientes a instituciones educativas pu-
bicas o privadas del Estado de Puebla en
México, los cuales ejercen su docencia en el
nivel medio superior. De esta se seleccion6
una muestra por disponibilidad conformada
por 29 profesores de matemadticas, cuya for-
macion profesional comprendia a licenciados
en ciencias de la computacion, matematicas
aplicadas, ingenieros quimicos, industriales,
en electronica, civiles, mecéanicos, peda-
gogos, psicologos y normalistas. En la tabla
1, se muestra la distribucion de frecuencias
de dicha formacion profesional. Notese que
los profesores de matematica presentan di-
versos tipos de formacion, no especializados
puntualmente en la asignatura de matemat-
icas.

Con respecto a la maxima formacion
académica de los participantes, solo 13 de los
29 docentes cuenta con estudios posgrado, en
las 4reas de: maestria en educacion matemat-
ica (5 docentes), maestria en didactica de las
matematicas (4 docentes), especializacion en
neuro didactica (1 docente), especializacion
en pensamiento matematico enfocado en las
funciones y derivadas (1 docente), doctorado
en educacion matemadtica (1 docente) y 1 do-
cente que menciona tener maestria sin es-
pecificar en qué érea.

Instrumento
El cuestionario Creencias Sobre Evaluacion
Del Docente De Matematicas (Ver anexo) se

Tabla 1. Distribucion de frecuencia en cuanto al perfil académico y porcentaje de la muestra

Perfil académico (estudios pregrado) Total Porcentaje
Ingenieria 13 44.8%
Matematicas Aplicadas 4 13.8%
Afines a Educagcgn (4 normalistas, 2 7 24.1%

pedagogos, 1 psicélogo)

Total 29

Fuente: Elaboracion propia
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disei6 en un formato de escala tipo Likert de
5 puntos: 1 = Muy en desacuerdo; 2 = En de-
sacuerdo; 3 = Ni de acuerdo ni en desacuer-
do; 4 = De acuerdo; 5 = Muy de acuerdo. Pa-
ra efectos de esta investigacion el cuestion-
ario permite recoger una amplia informacion
sobre el perfil académico y las creencias so-
bre evaluacion del docente de matematicas.

Es pertinente destacar que la base para
la construccion del cuestionario fue la
Encuesta sobre Marco Conceptual de la Eval-
uacion (EMCE) utilizada por Martinez y
Sanchez (2021), del cual se adaptaron 6
items, ademas, se adecuaron 2 items del tra-
bajo de Moreno y Ortiz (2008), 2 fueron
adaptacion de Gomez y Seda (2008) y, por
ultimo, 2 de los items fueron elaboracion pro-
pia, en consecuencia, teniendo en cuenta la
EMCE se organizé el cuestionario aplicado
en tres categorias: Los items del 1 al 4
indagan sobre el significado de la evaluacion
por parte del docente. Los items 5 al 7 sobre
cémo y con qué instrumentos utiliza para la
evaluacion. Finalmente, los items 8 al 11 re-
specto a la evaluacion para la toma de deci-
siones (Ver anexo).

La primera version del cuestionario fue
sometida a una validacion de contenido por
medio del juicio de cinco expertos en edu-
cacion matemadtica cuyo andlisis se realizo
mediante el estadistico V de Aiken, el cual
arrojo un valor v = 0.92 para todo el cues-
tionario, indicando segin Aiken (1985) un
alto grado de acuerdo entre los jueces en
cuanto a los items evaluados. Ademas, se re-
copilaron los comentarios y sugerencias de
los jueces con respecto a la escritura y
presentacion del cuestionario, todo esto fue
clave y permiti6 obtener una version final del
instrumento que fue usado en este estudio.

Adicionalmente se realiz6 un andlisis
factorial exploratorio para analizar la validez
de constructo y la estructura del instrumento
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empleado. Aunque se obtuvo una varianza
total explicada de 57.30% y se extrajeron tres
factores con el método de componentes prin-
cipales, la prueba KMO sugiri6 la falta de
idoneidad de los datos para el anélisis factori-
al. De acuerdo con lo que plantean Lloret-
Segura et al (2014), entre otros autores, con-
sideramos que esta situaciéon se puede ex-
plicar con base en el papel que tienen, en este
tipo de andlisis, el tamafio muestral y el
numero de opciones de respuesta en cada
items. Schreiber (2021) menciona que,
aunque el factor no depende necesariamente
del tamafio de la muestra, no es conveniente
realizar un andlisis factorial con muestras
menores a 100 participantes. A mayor
nimero de variables, se requiere mayor ex-
tension de la muestra (Fabrigar et al., 1999,
Goretzko et al.,, 2021), estos autores
recomiendan realizar analisis factoriales en
muestras de 400 participantes para obtener
factores confiables.

Por otra parte, es pertinente mencionar
lo que plantean Fabrigar et al. (1999) y
Goretzko et al. (2021) en cuanto a que, es
conveniente aplicar un analisis factorial cuan-
do dentro de los objetivos de la investigacion
se define identificar factores no establecidos
previamente, implicitos al conjunto de varia-
bles estudiadas.

Los datos del cuestionario fueron
recolectados via internet por mayor accesi-
bilidad a las respuestas, a través de la plata-
forma Forms office, la cual permitié tener un
panorama estadistico béasico de los datos a
medida que eran recolectados. Seguido a es-
to, para garantizar la fiabilidad del cuestion-
ario se aplico el Alfa de Cronbach a través
del programa JASP 0.17.0, cuyos resultados
arrojaron un valor de a = 0.968 con un inter-
valo de confianza al 95%, lo cual segun Celi-
na y Campo (2005) indica un alto grado de
consistencia interna.
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Resultados y discusion

En este apartado se presentan los hallazgos
obtenidos al realizar un andlisis descriptivo a
los datos recopilados. Para el analisis, los da-
tos se organizaron en cuatro grupos segun el
perfil académico de los participantes: Inge-
nieros; licenciados en ciencias de la com-
putacion; licenciados en matematicas aplica-
das y, areas afines a la educacion. De esta for-
ma, se analiz6 la frecuencia absoluta en cada
una de las opciones respuestas para cada item.
A continuaciéon, se muestran los resultados
obtenidos en cada uno de los items y por cada
categoria del cuestionario.

Significado de la evaluacion por parte del
docente
Esta categoria se conforma por cuatro items,
en relacion con las preguntas: Para usted co-
mo docente, ;Qué significa la evaluacion del
aprendizaje? y ;Para qué se evalua a los estu-
diantes en la clase de matematicas? En la fig-
ura 1 se presentan las respuestas en el item 1.
En cuanto al item 1 sobre el significado
de la evaluacion del aprendizaje, las
respuestas de los cuatro grupos de docentes
evidencian que, predomina la creencia de la
evaluacion como un proceso sistematico y
planificado que recoge informacion sobre el

aprendizaje del estudiante (1Ql), este re-
sultado diverge del hallado en Martinez
(2013) y Martinez y Sanchez (2021) donde
predomind la evaluacion como una accidén
ligada a la mediciéon y cuantificacion del
conocimiento adquirido por el estudiante.
Soélo el grupo de profesores en areas afines a
la educacidén se inclinaron a totalmente de
acuerdo con la evaluacion como una val-
oracion de los estudiantes en referencia a los
aprendizajes esperados (6Q1). En segundo
lugar, se encuentra la creencia de la evalu-
aciéon como proceso de obtencion de infor-
macion que el maestro usa para direccionar su
ensefianza (5Q1). También, es posible men-
cionar que, aunque las creencias de la evalu-
acion como una forma de medir y cuantificar
los conocimientos de los estudiantes (2Q1), al
igual que comprobar los avances, conoci-
mientos y aprendizajes de los estudiantes
(3Ql), obtuvieron un considerable grado de
acuerdo, las respuestas son dispersas para la
escala utilizada.

tem 2: Se evaliia a los estudiantes en la
clase de matematicas para

Las valoraciones de los cuatro grupos de do-
centes evidencian principalmente estar de
acuerdo y totalmente de acuerdo con todas las

Figura 1. Respuestas en el item 1: Para usted como docente, la evaluacion del aprendizaje de

los estudiantes es un (a)
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Ingenieria

Muy en desacuerdo En desacuerdo

Ciencias de la computacidn

Ni de acuerdo ni en desacuerdo

Matematicas aplicadas Areas afines a la eduacion

De acuerdo Muy de acuerdo

Nota. El eje vertical indica la frecuencia absoluta de docentes; el eje horizontal se encuentra la
codificacion de las opciones de respuesta. Fuente: Elaboracion propia.

ISSN: 2007-1833

128

pp. 120-142



Revista de Psicologia y Ciencias del Comportamiento de la Unidad Académica de Ciencias Juridicas y Sociales
Vol. 15 Num. 1 (enero-junio 2024)
Medina-Giiette, A. P.; Sanchez Ruiz, J. G.; Diaz-Furlong, A.

opciones de respuestas de este item, cuyas
nomenclaturas van de 1Q2 hasta 6Q2, en par-
ticular, la creencia de evaluar con el fin de
tomar decisiones frente a las practicas de
ensefanza y el aprendizaje de los estudiantes
(2Q2), es la creencia con mayor valoracion
en el grupo de docentes ingenieros y en ma-
tematicas aplicadas. A diferencia del grupo
de docentes en 4reas afines a la educacion
cuya creencia dominante es la de evaluar a
los estudiantes para conocer y analizar su
nivel de aprendizaje y la pertinencia de las
practicas de ensefanza (4Q2). En estos tres
grupos, a través de sus valoraciones recono-
cen como lo mencionan Céceres et al. (2018)
que la evaluacion es la base para que el maes-
tro tome decisiones y realice cambios en su
accionar o en las condiciones del proceso de
aprendizaje.

En el caso del grupo de licenciados en
ciencias de la computacion, las creencias pre-
dominantes consisten en evaluar a los estu-
diantes para conocer cudl ha sido su desem-
peno después de un periodo determinado
(5Q2) y evaluar con el fin de verificar el
logro de los objetivos de aprendizaje (3Q2).
Sin embargo, es importante que el maestro
reconozca la pertinencia de la traduccion de
este tipo de resultados de investigacion, de
manera que, como lo menciona Moreno
(2016) sea capaz de ajustar la ensefianza con
base en dichos resultados.

item 3: En la clase de matemiticas debe
evaluarse el aprendizaje teniendo en
cuenta

Las opciones de respuesta en este item van
desde 1Q3 hasta 11Q3. Los resultados en los
cuatro grupos de maestros coinciden en que,
debe ser objeto de evaluacion en la clase de
matematicas el conocimiento (1Q3), las ha-
bilidades (4Q3), las competencias desarrolla-
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das por el estudiante (5Q3) y el logro de los
objetivos de aprendizaje (7Q3). Siendo los
licenciados en matematicas aplicadas quienes
evidencian una menor presencia de esta ulti-
ma creencia. Este resultado es coherente con
lo reportado por Moreno y Ortiz (2008) con
respecto a que la evaluacion en matematica
prioriza el trabajo del estudiante, sus fallas,
conocimientos, habilidades, etc., en lugar del
accionar docente y los medios o instrumentos
que utiliza para la ensefanza. En este sentido,
las creencias menos valoradas con respecto al
objeto de evaluacion fueron la labor del
profesor (9Q3) y los contenidos curriculares
(8Q3), a excepcion del grupo en areas afines
a la educacién, cuyas frecuencias apuntan a
un considerable grado de acuerdo con evaluar
dicha labor.

Al mismo tiempo, para el grupo en are-
as afines a la educacién y en matematicas
aplicadas, se evidenci6 una diferencia signifi-
cativa en la valoracion de la creencia de que
debe ser objeto de evaluacion la conducta y
comportamiento del estudiante en el aula
(6Q3), con una alta frecuencia en las
respuestas en desacuerdo y ni acuerdo ni en
desacuerdo, en comparacion con los otros
grupos de docentes.

La figura 2 representa las respuestas
obtenidas en el item 4 del cuestionario.

Aunque en el item 4, las valoraciones
de los profesores fueron diversas, es notoria
una creencia muy marcada en los cuatro
grupos acerca de la apatia del estudiante
frente a los procesos evaluativos (2Q4), como
una dificultad que se presenta en el disefo de
la evaluacion (Figura 2). Por otro lado, para
cada uno de los grupos existen otras creen-
cias, por ejemplo, en los ingenieros predomi-
na la insuficiente preparacion del profesor en
temas de evaluacion (1Q4) y los instrumentos
utilizados para evaluar (3Q4) como difi-
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cultades en el disefio de esta. Mientras que,
en areas afines a la educacion valoraron la
preparacion del profesor en temas de evalu-
acion en un alto grado de ni de acuerdo ni en
desacuerdo, llama la atencién de esta pun-
tuacion en comparacion con los otros grupos.
En concordancia con lo afirmado por Perilla
y Prada (2021), los docentes no creen que la
responsabilidad de las dificultades del pro-
ceso evaluativo recae en gran medida sobre
los actores implicados en este, principalmen-
te, a ellos mismos. Por el contrario, consider-
an que la responsabilidad radica en las con-
cepciones ¢ instrumentos de evaluacion uti-
lizados, sin ser conscientes que indirectamen-
te se responsabilizan.

Cabe mencionar que la creencia menos
valorada por los docentes es la complejidad
del proceso evaluativo (4Q4) como dificultad
en el disefo de la evaluacion en matematicas.

Como y con qué instrumentos realiza la
evaluacion en el aula

Esta categoria del cuestionario la con-
formaron tres items. Los resultados del

analisis se presentan a continuacion.

tem 5: El tipo de evaluacién que utiliza
habitualmente en su practica es

Los resultados en este item indican que los
tipos de evaluacién que mas utilizan los do-
centes son: la diagnostica (1Q5), la formativa
(2Q5) y la sumativa (3Q5). Los maestros en
areas afines a la educacion otorgaron una
mayor valoracién a la evaluaciéon sumativa.
En el grupo de profesores ingenieros la
mayor valoraciéon se concentrdé en la evalu-
acion formativa, al igual, en el grupo de ma-
tematicas aplicadas. En este ultimo, se evi-
dencian respuestas de creencias bastante di-
versas entre los participantes, es decir,
aunque es notoria una inclinacion hacia los
tres tipos de evaluacion mencionados, las
respuestas estuvieron dispersas en este grupo
de docentes. Con respecto al grupo de cien-
cias de la computacion, la creencia de la au-
toevaluacion (4Q5) fue la opcion predom-
inante. Estas respuestas otorgan indicios so-
bre los tipos de evaluacion que los docentes

Figura 2 . Respuestas en el item 4: Desde su perspectiva, una dificultad que puede presentarse
en el diseflo de la evaluacion en matematicas es
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Cienciasde la
computacion
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Muy en desacuerdo M En desacuerdo

Ni de acuerdo ni en desacuerdo
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Areas afines ala
eduacion

Matemadticas aplicadas

De acuerdo M Muy de acuerdo

Nota. El eje y indica la frecuencia absoluta de docentes; en el eje x se encuentra la codificacion
de las opciones de respuesta. Fuente: Elaboracion propia.
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utilizan en el aula de matematicas.

En la figura 3 se aprecian las respuestas
al item 6 del cuestionario.

De acuerdo con la figura 3, los material-
es que los maestros consideran fundamentales
para evaluar son los examenes y actividades
en el aula (1Q6), lo cual es coherente con los
resultados del estudio de Garcia y Blanco
(2016) donde se evidencidé conformidad con
el uso de exdmenes como material fundamen-
tal en la promocion del estudiante y de gran
utilidad para la labor del profesor. En segundo
lugar, los docentes creen que dichos material-
es dependen en gran medida de los contenidos
y los objetivos de la evaluacion (4Q6).

En particular, en el grupo de docentes
en areas afines a la educacion creen que las
situaciones problema (5Q6) son un instru-
mento fundamental de evaluacion. Por otro
lado, las listas de cotejo, observaciones, diari-
os de campo (2Q6), las pruebas y test es-
tandarizadas (3Q6) como instrumento para
evaluar fueron las menos valoradas por los
cuatro grupos de docentes. Sin embargo, este
resultado diverge con lo reportado por Pater-

nina y Quesset (2017) con respecto a la im-
portancia que expresan los docentes acerca de
este tipo de pruebas como medio para evaluar
a los estudiantes en el aula de matemadticas.

Cabe mencionar que para este item
hubo cierta concordancia entre los docentes
con respecto a los instrumentos fundamen-
tales para evaluar en matematicas.

item 7: En la clase de matematicas el
profesor debe comunicar los resultados de
evaluacion a través de

En este item, las opciones de respuesta van
desde 1Q7 hasta 4Q7. El grupo de maestros
ingenieros, ciencias de la computacion y areas
afines a la educacion creen que los resultados
de la evaluacion se deben comunicar, princi-
palmente, por medio de la comunicacion oral
que incluya cualidades, dificultades y estrate-
gias para superarlas (1Q7). En segundo lugar,
la creencia mas valorada por los docentes es
la de utilizar la comunicacion escrita que in-
cluya una calificacién cuantitativa, cuali-
dades, dificultades y estrategias (2Q7) para
emitir dichos resultados evaluativos.

Figura 3. Respuestas en el item 6: Los instrumentos o materiales que considera fundamentales

para evaluar en la clase de matematicas son
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Matematicas aplicadas

De acuerdo = Muy de acuerdo

Nota. El eje y indica la frecuencia absoluta de docentes; en el eje x se encuentra la codificacion
de las opciones de respuesta. Fuente: Elaboracion propia.
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La creencia menos valorada fue co-
municar los resultados de la evaluacion medi-
ante un informe cualitativo (3Q7), con excep-
cion de los maestros ingenieros, dado que
esta creencia fue la segunda mayor valorada
en este grupo. Este resultado es coherente
con lo hallado en Martinez (2020) donde se
evidencido que los profesores coinciden en
que dichos resultados no se deben emitir a
través de un informe cuantitativo (4Q7).

Evaluacion para la toma de decisiones
item 8: Los momentos que considera es-
pecificos para evaluar a sus estudiantes
son
En este item las opciones de respuesta se
codificaron desde 1Q8 hasta 4Q8. Los docen-
tes ingenieros, los de ciencias de la com-
putacion y en matematicas aplicadas creen
que el momento especifico para evaluar a sus
estudiantes es desde que inicia la clase y du-
rante el desarrollo del curso (2Q8). Mientras
que, en los docentes en areas afines a la edu-
cacion predomina la creencia de que la evalu-
acion debe realizarse al final de una unidad
de aprendizaje o cada periodo académico

(3Q8), esto sugiere, segun Jordan-Yepez et
al. (2018), que se evalia en ese momento
solo para contrastar el nivel de aprendizaje
obtenido por el estudiante de manera que el
proceso evaluativo repercute en ¢l, quien al
final aprobara o reprobarda con base en sus
resultados, destacando que esta manera de
abordar la evaluacion no ejerce una inciden-
cia significativa en el proceso formativo. Por
otro lado, en este grupo de docentes se ob-
serva, en segundo lugar, la creencia que pre-
domino en los tres grupos mencionados.

Por otro lado, en los licenciados en
ciencias de la computacion la segunda creen-
cia mas valorada es la de evaluar al finalizar
cada sesion de aprendizaje (1Q8), para los
ingenieros debe llevarse a cabo al terminar
una unidad de aprendizaje o cada periodo
académico (3Q8), mientras que, los docentes
en matematicas aplicadas presentan diferen-
cias en las valoraciones a las respuestas. Se
resalta que la creencia que menos se observa
en todos los grupos es la de evaluar al inicio
del afio lectivo (4Q8).

La figura 4 muestra las respuestas de
los participantes en el item 9 del cuestionario.

Figura 4. Respuestas en el item 9: La incidencia que tienen los resultados de evaluacion en la

planeacion de sus clases es
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Nota. El eje y indica la frecuencia absoluta de docentes; en el eje x se encuentra la codifica-
cion de las opciones de respuesta. Fuente: Elaboracion propia.
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En la figura 4 puede observarse que, en los
maestros ingenieros, los licenciados en mate-
maticas aplicadas y en areas afines a la edu-
cacion predominan las creencias que los re-
sultados de la evaluacién son guia para la
eleccion de las practicas de ensefianza (2Q9)
y para la reestructuracion de la planeacion de
clases (3Q9). En armonia con este resultado,
Conde (2019) menciona que la evaluacién es
clave frente a la toma de decisiones del
maestro pues, como herramienta de recolec-
cion de informaciéon de manera constante
aporta datos sobre el desarrollo del acto edu-
cativo. Asi mismo, la creencia que se en-
cuentra en segundo lugar consiste en que los
resultados de los procesos evaluativos ayu-
dan a realizar un diagnoéstico en el aula antes
de abordar un tema (1Q9). Por otro lado, esta
es la creencia mas sobresaliente en los do-
centes en ciencias de la computacion, en se-
gundo lugar, consideran que los resultados
de la evaluacion sirven de guia en la rees-
tructuracion de la planeacion de clases.

Se hallé que en los cuatros grupos la
creencia que menos se presenta es la referen-
te a que los resultados de la evaluacién como
ayuda para determinar si pueden avanzar en
un tema con los estudiantes (4Q9).

item 10: Conocer lo que evalua en sus es-
tudiantes le permite

En las respuestas a este item, se encontrd
concordancia entre los docentes participantes
con las creencias presentadas, cuyas codifi-
caciones son desde 1Q10 hasta 5Q10. Sin
embargo, existe cierta variacion en las res-
puestas obtenidas en cada grupo de profeso-
res. Los docentes con perfil de ingenieros y
en matematicas aplicadas creen que conocer
lo que evalua en sus estudiantes les permite
adaptar sus actividades teniendo en cuenta
las diferencias al aprender (2Q10) y tomar
decisiones en su practica pedagodgica para
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favorecer el aprendizaje en el aula (5Q10).

Por otro lado, para los licenciados en
ciencias de la computacion, lo que evaluan
en el aula creen que les permite conocer los
logros de aprendizaje de los estudiantes
(3Q10) y conocerlos en términos de sus habi-
lidades (1Q10), esto deja en evidencia que la
creencia predominante es que la evaluacion
se centra en el alumno. En concordancia con
este resultado, Conde (2019) menciona que
para el docente de matematicas es prioridad
evaluar los conocimientos, dejando de lado
otros aspectos en la formacion del estudiante
como lo son sus actitudes y aptitudes.

Mientras que, los maestros en areas
afines a la educacion consideran que conocer
lo que evaltian les permite, en mayor medida,
tomar decisiones en su practica pedagdgica
(5Q10) y conocer los logros de aprendizaje
obtenidos por el estudiante (3Q10). En este
sentido, el papel del maestro es comprender a
través del proceso evaluativo el aprendizaje
de este, los factores que intervienen en €l y a
partir de los resultados realizar las modifica-
ciones necesarias en su intervencion docente
(Céceres et al., 2018). Solo en los docentes
en ciencias de la computacion las creencias
se inclinaron, primordialmente al estudiante
y su aprendizaje como objeto de evaluacion.
Por ultimo, en la figura 5 se presentan los
resultados del item 11 del cuestionario.

En la figura 5 se puede observar que
las respuestas en este item muestran diferen-
cias en las creencias observadas, por ejem-
plo, en los docentes con perfil de ingenieria,
en matematicas aplicadas y en ciencias de la
computacion predomina la creencia que los
resultados de la evaluacion se utilizan para
reajustar y adaptar las condiciones pedagogi-
cas de acuerdo con el aprendizaje del estu-
diante (4Q11). Mientras que, en el grupo de
docentes en areas afines a la educacion des-
taca la creencia de que los resultados de eva-
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luacion se usan para generar estrategias o
cambios en la labor docente (1Q11). En el
grupo de matematicas aplicadas se observa la
presencia equitativa de las creencias referen-
tes a utilizar los resultados de la evaluacion
para retroalimentar bajo los criterios de efica-
cia y eficiencia los métodos de ensefianza
(2Q11) y la creencia 1QI11.

La creencia menos reportada por los
docentes fue la del uso de los resultados de la
evaluacion para retroalimentar en lo afectivo
al estudiante en cuanto a su actividad en el
aula, para motivarlo a regular sus procesos de
aprendizaje (3Q11). A pesar de lo menciona-
do por Moreno (2016), que una de las tareas
del docente dentro del proceso evaluativo es
realizar la respectiva traduccion de los resul-
tados de evaluacion para la retroalimentacion
descriptiva para el estudiante, facilitandoles
orientaciones especificas para mejorar su pro-
ceso de aprendizaje.

Conclusiones
Es posible concluir, con base en los resulta-
dos obtenidos que, pese a la diversidad de
perfiles académicos de los docentes partici-
pantes, es decir, la mayoria no estan formados
especificamente para ser profesores de mate-

maticas y su formacion profesional es varia-
da, no estan presentes las creencias mas fre-
cuentes dentro del ambito educativo, por
ejemplo, la de darle mas valor a las califica-
ciones cuantitativas de la evaluacion. Al con-
trario, predomina la creencia que la evalua-
cion es un proceso de acopio de informacion
sobre el aprendizaje del estudiante y que los
resultados de esta inciden directamente en la
toma decisiones en su actuacion docente.
Respecto al tipo de evaluacion que utili-
zan en su practica, se destaca que cada grupo
de docentes considerd un tipo de evaluacion
diferente, por lo que se concluye de acuerdo
con este resultado que, las creencias del
maestro y por ende el tipo de evaluacion que
utiliza en el aula estd influenciado por su per-
fil académico. Sin embargo, en cuanto a los
materiales e instrumentos que utilizan existe
cierta similitud en sus creencias, predominan-
do la creencia de evaluar aspectos propios del
trabajo del estudiante en el aula. Incluso, al
momento de reconocer las dificultades que
pueden presentarse en el disefio de los proce-
sos evaluativos, los docentes otorgan mayor
responsabilidad a los estudiantes y su apatia
al proceso de evaluacion. En segundo lugar,
en sus creencias responsabilizan a los mate-

Figura 5. Respuestas en el ftem 11: Los resultados de la evaluacion en el aula los usa para

=
=]

L =2 * <]

AN Lthhhbll A
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Ciencias de la
computacion

Ingenieria

Muy en desacuerdo M En desacuerdo
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Matematicas aplicadas

De acuerdo B Muy de acuerdo

Nota. El eje y indica la frecuencia absoluta de docentes; en el eje x se encuentra la codificacion
de las opciones de respuesta. Fuente: Elaboracion propia.
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riales e instrumentos que intervienen en la
evaluacion, en lugar de reconocer su propio
papel y responsabilidad en el proceso evalua-
tivo.

Asi, es notoria una diferencia en las
creencias de los cuatro grupos de docentes
participantes, dejando evidencia que el factor
del perfil académico si influye en las creen-
cias sobre evaluacion y por ende en la mane-
ra de evaluar a los estudiantes en el aula de
matematicas, sin embargo, como lo menciona
Martinez y Sanchez (2021) las creencias que
se presentan como predominantes en cada
grupo de maestros pueden cambiar en fun-
cion de la antigiiedad docente, el género de
los participantes, del tipo de poblacion do-
cente o bien de las caracteristicas profesiona-
les de los maestros de la muestra objeto de
estudio, incluso pueden asociarse con sus
creencias sobre la ensefianza y aprendizaje
(Egido et al., 2018).

Por lo tanto, es necesario en investiga-
ciones futuras explorar estas variables en un
mayor numero de participantes, teniendo en
cuenta que, una de las limitaciones del estu-
dio con respecto a la aplicacion de un analisis
factorial del cuestionario fue el tamafio de la
muestra, tal como se expreso en el apartado
del instrumento, ademas, se recomienda con-
trastar la informacion que brindan los instru-
mentos utilizados en este tipo de estudios con
otros de naturaleza cualitativa, como obser-
vaciones de clases, con el fin de identificar si
existen diferencias o coherencia entre las
creencias del docente y sus acciones en el
aula al momento de evaluar.

Cabe mencionar que el aporte de la pre-
sente investigacion es la identificacion de las
creencias sobre evaluacion de los docentes de
acuerdo con su perfil académico, puesto que,
actualmente es un campo de estudio poco ex-
plorado en M¢éxico, estudios previos se han
concentrado en identificar las creencias del
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profesor de matematicas en los diferentes ni-
veles académicos (Martinez y Sanchez, 2021;
Martinez, 2013; Moreno y Ortiz, 2008; Peri-
lla y Prada, 2021).
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Apéndice
Apéndice. Cuestionario Creencias Sobre Evaluacion Del Docente De Matematicas

CUESTIONARIO CREENCIAS SOBRE EVALUACION DEL PROFESOR DE MATEMATI-
CAS

Nombre Fecha

Perfil académico o especialidad

Maximo grado de estudios obtenido

Area de especializacion

Ha realizado o se encuentra realizando algun estudio adicional, relacionado con educacion?
(Diplomado, curso, especializacion, entre otros)?

En caso de marcar si, responda:
SI | NO

(Cuantos estudios adicionales ha realizado?

(Cual es la duracion total (aproximadamente) de los estudios realizados?

Aiios de experiencia docente

JEn qué niveles educativos? Registre los afios de experiencia, segin corresponda

Nivel educativo v Aiios de experiencia

Preescolar

Primaria

Secundaria

Profesional Técnico
Bachillerato

Universitario/ Licenciatu-
ra
Posgrado

Total

Saludo cordial.

Estimado profesor, ante todo agradecemos la disposicion para responder a este cuestionario, el cual re-
quiere, aproximadamente, 20 minutos de su tiempo. El nombre de los participantes no sera revelado. La
informacién recolectada con este cuestionario, el cual consta de 11 items, sera utilizada unicamente
para el desarrollo de una investigacion en educacion matematica desde la Maestria en Educacion Mate-
matica de la Benemérita Universidad Autéonoma de Puebla, México.

Se le pide que, cada uno de los items que encontrara posterior a la informacion sobre su perfil académi-
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A cada opcion de respuesta puede otorgarle una calificacion de:
Muy en desacuerdo; En desacuerdo; Ni de acuerdo ni en desacuerdo; De acuerdo o Muy de acuerdo.

De antemano agradecemos su participacion y disposicion para responder a este cuestionario.

Categoria Items | Calificacion

Para usted como docente, la evaluacion del aprendizaje de los
estudiantes es un (a):

1- Proceso sistematico y planificado que recoge informacion sobre el logro

de los aprendizajes por parte del estudiante. 2]3 (4
2- Forma de medir y cuantificar los conocimientos de los estudiantes. 11 21314
3- Medio para comprobar los avances, conocimientos y aprendizajes de los il213la
estudiantes.
4- Instrumento o herramienta mediante el cual se obtienen datos sobre los
L. . . . ~ 1] 2 314
conocimientos adquiridos por los estudiantes en funcion de la ensefianza.
5- Proceso de obtencion de informacion a partir del cual el docente direc- 1l213la

ciona su actuar en el aula.

6- Valoracion de los estudiantes en referencia a los aprendizajes esperados. | 1| 2 | 3 | 4

Otra: 1l 2 3 4

Se evalua a los estudiantes en la clase de matemdticas para:

&

=

v

(%]

=]

=]

)

E 1- Obtener informacion sobre el aprendizaje de los estudiantes. 11 213 ]a
g 2- Tomar decisiones frente a las practicas de ensefianza y el aprendizaje de 1l213la
iy los estudiantes.

2 3- Verificar el logro de los objetivos de aprendizaje de los estudiantes. 11 213 ]a
=

38 4- Conocer y analizar e'l nivel de aprc?ndizaje de los estudiantes y la perti- 1l213la
g nencia de las précticas de enseflanza.

s 5- Conocer cual ha sido el desempefio de los estudiantes después de un

> . . 11 2] 3|4
@ periodo determinado.

= - — — —

P 6-Retroalimentar las actividades de ensefianza y aprendizaje. 11 213 ]a
_g Otra: 1 2 3 4
g

b=

=

20

n

En la clase de matematicas debe evaluarse el aprendizaje teniendo

en cuenta.
1- El conocimiento adquirido por los estudiantes. 11 2| 3 1als
2- El trabajo realizado por los estudiantes. 1l 2 1 3 |als
3- El interés y la actitud de los estudiantes frente a la asignatura. 1l 2 1 3 |als
4- Las habilidades del estudiante. 11 2 1 3 |als
5- Las competencias desarrolladas por el estudiante. 11 2 1 3 |als
6- La conducta y comportamiento del estudiante en el aula. 1l 2 1 3 |als
7- El logro de los objetivos de aprendizaje. 1l 2 1 3 |als
8- Los contenidos curriculares de la asignatura. 11 2 1 3 |als
9- La labor del profesor 11 2 1 3 |als
10- Las practicas, medios y materiales utilizadas por el profesor en el aula. il 213 lals
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11- El sistema educativo.

Otra:

Desde su perspectiva, una dificultad que puede presentarse
en el diserio de la evaluacion en matemdticas es.

1-La insuficiente preparacion del profesor en temas de evaluacion.

2-La apatia del estudiante frente a los procesos de evaluacion.

3- Los instrumentos utilizados para la evaluacion en el aula.

4- La complejidad del proceso evaluativo.

Otra:

[N I S RS

N IN|ININN

wWlwlwlw]|lw

N N

(2 I IO T O, I IO, B IO, |

trumentos utiliza para la evaluacion

I3

6mo y qué ins

I3

C

El tipo de evaluacion que utiliza habitualmente en su prdctica es:

1- Diagnoéstica (Se realiza previa al acceso de un nuevo conocimiento
por parte del estudiante, su objetivo es adecuar la actuacion docente)

2- Formativa (Se realiza de manera continua e interactiva, brinda infor-
macion para la mejora de la ensefianza y aprendizaje)

3- Sumativa (Asigna un valor numérico al trabajo del estudiante)

4- Autoevaluacion (Supone una reflexion interna por parte del estudian-
te sobre su proceso de aprendizaje)

5- Coevaluacion (Los estudiantes se evalian entre ellos)

6- Heteroevaluacion (El docente evallia a los estudiantes, también pue-
de intervenir la familia, otros agentes educativos)

7- Otra:

Los instrumentos o materiales que considera fundamentales
para evaluar en la clase de matematicas son:

1-Examenes y actividades en el aula.

2- Listas de cotejos, observaciones, diarios de campo.

3- Pruebas y test estandarizadas.

4- Dependen de los contenidos y los objetivos de la evaluacion.

5-Situaciones problema como instrumento de evaluacion.

Otra:

Rl R, ]~ ]|~

N ININ]ININN

Wlwlwlwlw]|]lw

o N B

viuiu]lu o | u

En la clase de matematicas el profesor debe comunicar los resultados
de evaluacion a través de:

1-La comunicacion oral que incluya cualidades, dificultades y estrate-
gias para superarlas.

2-La comunicacion escrita que incluya una calificacion cuantitativa,
cualidades, dificultades y estrategias de como superarlas.

3- Un informe cualitativo.

4- Un informe cuantitativo.

Otra:

Los momentos que considera especificos para evaluar a sus
estudiantes son:
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Los momentos que considera especificos para evaluar a sus
estudiantes son.:

1-Al finalizar cada sesion de aprendizaje.

1 2 3 415
2-Desde que inicia la clase y todo durante el desarrollo del curso. 1] 2 3 1lals
< @
; g 3-Al finalizar una unidad de aprendizaje o cada periodo académico. 1 2 3 41| 5
E_ -E 4-Al inicio del afio lectivo. 1] 2 3 lals
o
é = Otra: 1] 2 3 14(5
D @
c =
=z =
s g La incidencia que tienen los resultados de evaluacion en la
; S planeacion de sus clases es:
1-Ayuda a realizar un diagndstico antes de abordar un tema. 1] 2 3 14]5
2-Sirve de guia para la eleccion de las practicas de ensefianza. 1] 2 3 14]5
3-Sirve de guia para la reestructuracion de la planeacion de acuerdo 1] 2 3 als
con los resultados de evaluacion.
4- Ayuda solo a determinar si puedo avanzar en un tema con los es- 11 2 3 als
tudiantes.
5- Otra: 1] 2 3 14|65
Conocer lo que evalua en sus estudiantes le permite:
1- Conocer a los estudiantes en términos de sus habilidades. 1] 2 3 als
2-Adaptar sus actividades en el aula teniendo en cuenta sus diferen- 1] 2 3 als
cias al aprender.
3- Conocer los logros de aprendizaje obtenidos por parte del estu- 11 2 3 als
diante.
4- Identificar en qué medida los objetivos del curso se estan cum- 1] 2 3 als
pliendo.
5- Tomar decisiones en su practica pedagdgica que favorezcan el 11 2 3 1als
aprendizaje en el aula.
6- Otra: 1 2 3 4 5
Los resultados de la evaluacion en el aula los usa para: 11 2 3 lals
1-Generar estrategias o considerar cambios concretos en mi labor
d 1 2 3 415
ocente.
2- Retroalimentar bajo los criterios de eficacia y eficiencia mis méto- 1] 2 3 als
dos de ensefanza.
3- Retroalimentar en lo afectivo al estudiante en cuanto a su activi-
: . 1 2 3 415
dad en el aula, para motivarlo a regular sus procesos de aprendizaje
4- Reajustar y adaptar las condiciones pedagogicas en funcion del
Ay . 1 2 3 415
aprendizaje de los estudiantes.
5- Otra: 1] 2 3 14(5
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