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Investigacion temdtica

ESTUDIANTES DE SECUNDARIA

Sus apropiaciones de recursos culturales

para recrear su condicidn como jovenes en la escuela
CLAUDIA L. SAUCEDO

Resumen:

En este trabajo analizo las maneras en que estudiantes (mujeres y hombres) de una
secundaria se apropiaban de recursos culturales (materiales y simbdlicos) del contex-
to escolar, o importados de otros espacios, para expresar y recrear su condicién como
jovenes. Por ejemplo, a través de sus juegos en el aula, en el uso de herramientas
como la lista de puntos o las comisiones asignadas por los profesores o en el manejo
de las mochilas construyen formas de participacidén para divertirse, organizar relacio-
nes de poder y procesos de inclusién/exclusién entre ellos, buscar que se les reconoz-
ca como jévenes a la moda. También considero la perspectiva del personal de la
escuela sobre el uso de recursos culturales, pero sostengo la idea de que es necesario
analizar a los y las estudiantes en sus vivencias del presente y no como adolescentes
que se espera que cambien con el tiempo.

Abstract:

This article analyzed the ways secondary school students appropriated cultural resources
(material and symbolic) from the school context or other contexts, to express and
recreate their condition as young people. For example, through classroom games,
the use of tools like the grade book and school assignments, and the handling of
backpacks, students construct forms of participation for having fun, organizing
power relationships and processes of inclusion/exclusion, and attempting to be
recognized as fashionable young people. I also consider the perspective of school
personnel regarding the use of cultural resources, but I sustain that students must
be analyzed in their present situation, and not as adolescents who are expected to
change over time.
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Introduccién
E n el estado de conocimiento editado por el Consejo Mexicano de In-
vestigacién Educativa, Guzmdn y Saucedo (2005) dimos cuenta de cémo
México, en la tltima década, tuvo lugar un incremento importante en el
nimero de investigaciones, de distinto tipo, realizadas sobre estudiantes.
Ahora tenemos mayor idea de quiénes son, qué les preocupa, cémo hablan
de sus experiencias de la escuela, qué valor le asignan, cémo expresan ele-
mentos de su identidad o qué estrategias desarrollan para enfrentarse a las
exigencias de desempefio académico, entre otras cuestiones.

Para el caso de la escuela secundaria, por ejemplo, las investigaciones
nos han permitido entender cémo son algunas de las estrategias de
sobrevivencia que los alumnos ponen en prictica ante el cimulo de con-
tenidos que deben manejar, c6mo se acomodan a las 1égicas de trabajo (o
de la actividad) de cada maestro y cémo ello les permite ganar puntos en
los sistemas de evaluacién (Quiroz, 2000; Nieva, 1999). Tenemos noti-
cia, por otro lado, de su tendencia a solicitar clases divertidas, que los
profesores sean justos en la aplicacién del reglamento y las sanciones, y
que se tome en cuenta que son adolescentes (Rodriguez, 1999). De igual
manera, confirmamos la importancia de las amistades para ellos, sus vi-
siones sobre las reglas y la disciplina escolar asi como elementos de la
construccién de su identidad (Sandoval, 1998). Por dltimo, aunque no
es todo lo que hemos conseguido aprender sobre los alumnos de secun-
daria, tenemos mayor idea sobre las prdcticas escolares en las que se pro-
mueven determinados valores (por ejemplo, la igualdad y la solidaridad)
y cémo las toman, se las apropian, en el proceso de construccién de su
subjetividad (Levinson, 2002).

Los estudios sobre los jévenes en nuestro pais también han tenido un
fuerte impulso en los dltimos tiempos y ya es lugar comun para los inves-
tigadores referirnos a la Zrcuesta Nacional de Jfuventud 2000 (1M], 2002),
que expone un cimulo de pistas acerca de quiénes son y cudles son sus
estilos de consumo cultural, sus preocupaciones y prdcticas sobre la sexua-
lidad, la paternidad o el consumo de sustancias. Pero no todos los jévenes
son estudiantes, ni todos los estudiantes son jévenes. Su comportamiento
puede tener variaciones dependiendo de si estdn en un parque, en una
fiesta, en la calle en sus comunidades o en la escuela. En cada uno de estos
contextos actuar como joven se lleva a cabo a través de formas de partici-
pacién donde los individuos realizan integraciones diversas de los elemen-
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tos culturales a los que tienen acceso, entre otros procesos, a través de
formas de posicionarse o del manejo de elementos de identidad que los
constituyen.

En la escuela, en particular, hay marcos de actuacidén, contextos deli-
mitados donde los estudiantes no pueden hacer lo que se le antoje en
respuesta a su condicién como jévenes. Ser estudiante y ser joven supone
una condicién de vida particular en la que, por lo general, tanto la escue-
la como sus actividades ocupan una parte importante del tiempo de vida
de los y las muchachas. Si bien es cierto que los jévenes tienen intereses
fuertes vinculados con diversos problemas en sus hogares, con preocupa-
ciones en torno al ejercicio de su sexualidad, con sus procesos amorosos
o relacionados con la moda y la diversién, cuando son estudiantes in-
vierten tiempo, esfuerzo y motivacién para enfrentarse a las demandas
escolares. Ademds, ambas condiciones son un elemento de identidad que
les permite diferenciarse de sus coetdneos que no se encuentran estu-
diando (Levinson, 2002).

En el presente trabajo mi interés es analizar las maneras en las que las y
los estudiantes de secundaria se apropian de los recursos culturales dispo-
nibles en el contexto escolar para expresar su condicién como jévenes.
Desde mi perspectiva, responder a la pregunta, ;quiénes son los estudian-
tes en tanto jévenes? supone anclar el contexto social de la escuela, las
prdcticas y recursos culturales existentes ahi, con las posibilidades de ac-
cién que tienen los alumnos para ubicarse como tales. Cotidianamente los
y las muchachas transitan de un contexto a otro como el hogar, la escuela,
la comunidad o los centros de recreo, y en sus participaciones se apropian
de los recursos culturales disponibles en cada dmbito para hacer combina-
ciones e integraciones que les permitirdn posicionarse como jévenes. Con-
forme los individuos se mueven a través de los contextos, sus modos de
intervencién varian debido a las posiciones particulares, las relaciones so-
ciales, los dmbitos de posibilidades y las preocupaciones personales que
los diversos contextos encarnan para ellos (Dreier, 1997). Como ya lo in-
diqué, la escuela secundaria tiene sus marcos de actuacién y regulaciones
que permiten el ejercicio de combinaciones diversas, diferentes a las inte-
graciones que los jévenes logran en otros espacios sociales.

A continuacién expongo el marco de interpretacién del que parto y
posteriormente entro en materia al analizar algunas prdcticas de apropia-
cién que estudiantes de una secundaria expresaban cotidianamente.
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Marco de interpretacion

Cuando llevamos a cabo investigacién con estudiantes de secundaria uno
de los primeros dilemas que surgen es si los llamamos jévenes o adoles-
centes. Los tedricos en la psicologia del desarrollo no terminan de discu-
tir las delimitaciones sobre las etapas de vida para marcar cudndo los individuos
son puberes, adolescentes, adolescentes tempranos y tardios, jévenes
tempranos, adultos jévenes, etcétera. Todo depende de las realizaciones,
logros y desarrollo de habilidades que los teéricos consideran que los su-
jetos han conseguido, psicolégica, social y culturalmente hablando, para
ubicarlos en determinado periodo y de acuerdo con teorias que se busca
confirmar. En los hechos, en las escuelas secundarias, los adultos y los
propios estudiantes utilizan términos como adolescente, jévenes, mucha-
chas, chavos, chicas, chamacos para referirse a todo aquel que no es un
nifio ni tampoco un adulto.

Esta discusién no es banal porque dependiendo de cémo los llamemos
tendremos en mente determinadas representaciones. Asi, por ejemplo, cuando
Corsaro (1997) analiza las culturas de los nifios en sus comunidades de
iguales, denuncia que las teorfas del desarrollo no ponderan sus necesida-
des, intereses, busquedas y deseos, sino que los miran en funcién de la
etapa de desarrollo en que se encuentran y hacia dénde se esperaria que
avanzaran. Sostengo que el caso es similar cuando se emplea la palabra
adolescente ya que se les visualiza como sujetos en desarrollo y se espera
que sus inquietudes y formas de actuar cambien con el paso del tiempo.
Ello conduce a que no se tome con seriedad la ubicacidn, el sentido de sus
acciones ni sus formas de participacién en el contexto escolar.

Para los fines del presente articulo, emplearé la palabra jévenes para
referirme a las y los estudiantes, porque considero que es un término con
menos implicaciones sobre la clasificacién y evaluacién de los individuos
que la palabra adolescencia. Retomo a Corsaro (1997) para sostener que
las y los estudiantes jévenes ocupan posiciones subordinadas en la escuela
y estdn expuestos a informacién cultural y pricticas sociales que, con fre-
cuencia, no entienden en el mismo sentido que los adultos; sin embargo,
tienen un papel activo en los procesos de apropiacién y recreacién de los
elementos culturales que encuentran en la escuela para expresar su situa-
cién como jévenes.

Por otro lado, también hay una discusién necesaria en torno a si pode-
mos hablar de “la cultura estudiantil” o, mds bien, de producciones cultu-
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rales, apropiaciones, culturas estudiantiles, etcétera. Desde mi enfoque,
no podemos considerar a “la cultura” o “las culturas” como entidades ho-
mogéneas o monoliticas que corresponderian con grupos sociales y que, al
investigarlas, nos darfan cuenta de la “esencia cultural” de la poblacién en
andlisis (Keesing, 1994). La cultura tampoco existe como una entidad abstracta
que determina el actuar de los individuos desde su exterioridad, como si
se tratara de un gran paraguas debajo del cual los sujetos son socializados.
Mids que hablar de cultura, Shweder (1990) plantea la existencia de am-
bientes socioculturales como mundos intencionales cuya existencia es real,
pero que son producto de una relacién de co-construccién en la que las
personas construyen su medio a la vez que son constituidas en él. En los
contextos socioculturales existen discursos, précticas sociales y multiples
recursos o herramientas culturales que son producidos por y reactualizados
a través de la actividad de las personas.

En esa ténica analitica, Wertsch dice que no debemos limitarnos al
anilisis de los agentes, de los recursos culturales ni de los escenarios en
que son empleados como entidades separadas. La unidad de andlisis de-
berfa ser la accién mediada, de acuerdo con la cual tendriamos que obser-
var a los “individuos-actuando-con-recursos-mediacionales” (1999:87).
Por su lado, Rockwell (1996) discute la diferencia entre produccién cul-
tural y apropiacién, sefialando que el primer concepto puede conducir a
pensar falsos determinismos. Asi, por e¢jemplo, podemos cometer el error
de analizar las producciones culturales nuevas olvidando los aspectos his-
térico-culturales o, al revés, pensar éstos como los determinantes de la
“produccién cultural” de las personas. El término apropiacién, por el
contrario, integra simultdneamente una nocién de la agencia como algo
activo y transformador y sefala un cardcter de cultura como algo que
constrifie y posibilita. En consecuencia, se sitia la agencia en la persona
como alguien que se apropia y usa recursos culturales disponibles. Al mismo
tiempo, alude a los aspectos culturales existentes en la vida cotidiana —en
objetos, herramientas, précticas, palabras— tal y como son experimenta-
dos por las personas.

Si volvemos al caso de los estudiantes de secundaria, habria que verlos
como individuos que participan en la escuela empleando recursos para
mediar sus acciones y asi lograr satisfacer determinadas necesidades, de
modo que su actuar no es independiente de los constrefiimientos que la
escuela organiza, pero tampoco se encuentran determinados de manera
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absoluta. A continuacién analizo cudles son algunas pricticas sociales y
recursos culturales (materiales y simbdlicos) que las y los estudiantes en-
cuentran en su arribo a la escuela secundaria y cémo se los apropian para
dotarlos de sentidos personales y colectivos que les permitan expresar su
condicién como jévenes.

Contexto de la investigacion

Desarrollé el presente estudio en la escuela secundaria Morelos' en el
periodo 2002-2004. Esta secundaria se localiza en un municipio del Es-
tado de México, en una colonia de clase trabajadora y cuenta con dos
turnos, donde es mds numeroso el alumnado del matutino que del ves-
pertino. La investigacién pertenece a un proyecto mds amplio en el que
he trabajado analizando procesos de indisciplina en el contexto escolar y
los datos fueron recabados a través de un método etnogrifico. Con di-
cho método llevé a cabo observaciones en aulas, patios de recreo y el
cubiculo de trabajo social. Entrevisté a maestros, alumnos, a la trabaja-
dora social, a la directora y a padres de familia. También revisé libretas de
reportes y archivos de calificaciones, acudi a juntas con padres y a cuatro
sesiones de los talleres de actualizacién que los maestros tuvieron duran-
te 2004. Las observaciones se realizaron en cuatro grupos de segundo
grado: “A”, “C”, “K” y “L”, los dos primeros del turno matutino y los
otros del vespertino. Fueron seleccionados por la directora y por los pre-
fectos, aduciendo que eran muy problemdticos y habia maestros que no
podian controlarlos.

Para los fines del presente articulo analizaré los datos recabados en
los grupos “A” (en las clases de espanol y matemdticas) y el “C” (en las de
matemdticas, historia y fisica) donde estuve una vez a la semana durante
seis meses. Los grupos tenfan un promedio de 30 alumnos. Aqui consi-
dero las entrevistas realizadas a 10 estudiantes (cuatro mujeres y seis hombres),
asi como las pldticas de pasillo que sostuve con los maestros de cada
clase.

Como analicé en otro espacio, en la secundaria Morelos existian dis-
cursos y prédcticas sociales a través de los cuales la identidad de los estu-
diantes del turno vespertino se posicionaba como “problemdticos, maleados
y dificiles de controlar” (Saucedo, 2005). De alguna manera, se les perci-
bia como individuos ya formados, aunque negativamente. En cambio, so-
bre los del turno matutino el personal de la escuela coincidia en sefialar
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que “eran mds ingenuos”, “mds nifios”, eran “hijos de profesionistas o fa-
milias bien integradas” o bien que “respondian mejor a la escuela”. Evi-
dentemente, estas visiones estaban alimentadas por el contraste percibido
entre estudiantes de cada turno, pero cuando el personal se centraba en los
del matutino podian pasar a otro tipo de polarizaciones para explicar los
problemas aduciendo a que pertenecian a familias “integradas” o
“desintegradas “seguin el caso. Lo que quedaba claro era que ubicaban a los
estudiantes del matutino como sujetos en desarrollo, como adolescentes
con fuertes necesidades formativas. Por ejemplo, en un taller general de
actualizacién un maestro comenté:

[...] pensando como los alumnos, podemos decir que la escuela sf es un sistema
represivo y que los alumnos no pueden expresar su sentir; pero como maestro,
pienso que la escuela secundaria es un sistema formativo, mds que represivo.
Debemos ensefar[los] a ser ordenados con sus cuadernos, a que los tengan con
buena presentacidn, bien forrados. Luego los traen todos maltratados, hay que

ensefiarlos a un mejor uso.

Al analizar las raices histéricas de la conformacién de la escuela secunda-
ria en México, Sandoval (1998) sostiene que su cardcter como “escuela
para adolescentes” (postulado por Moisés Sdenz) ha implicado la puesta
en prictica de discursos sobre la adolescencia que la resaltan como etapa
de vida. La estructura escolar de las secundarias responde, por tanto, a
una visién de los estudiantes como individuos a los que hay que orientar,
controlar, aconsejar o disciplinar. El anterior comentario del maestro re-
sume la tradicién del sentido de esta escuela: como espacio formativo, y
tal pareciera que los seis afios previos a la misma no bastaron para apren-
der el oficio de estudiante ya que hay que insistirles en cémo cuidar los
cuadernos.

Por otro lado, en una de las clases, el maestro de espafiol les dijo a los
alumnos: “Yo sé que es normal que ustedes anden muy inquietos, porque
estdn en la adolescencia, pero ya vayan haciendo las cosas como deben, ya
no echen tanto relajo, ;verdad, ruidosa? (dirigiéndose a una estudiante), y
hagan sus tareas, estudien para sus exdmenes”. En su discurso, asocié la
adolescencia con el hecho de ser inquietos pero, al mismo tiempo, marcé
el camino que debieran seguir, hacia una posicién de mayor responsabili-
dad y control de s{ mismos.
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De alguna manera, las palabras del maestro encerraban una anticipa-
cién a la que Guichard (1995) se refiere cuando dice que el paso por los
distintos ciclos escolares estd asociado con imdgenes de lo que se obtendr4
en el futuro: un certificado escolar, determinados conocimientos y habili-
dades, la imagen del individuo como persona capacitada y otras mds. En
la secundaria los consejos de los profesores con frecuencia marcaban la
diferencia de etapa que los alumnos estaban viviendo y el hecho de que ya
no eran unos nifios sino “adolescentes” que debian empezar a pensar en el
futuro mediato (los exdmenes) o inmediato (el certificado escolar, la carta
de buena conducta). Sin embargo, esta preocupacidn, este énfasis en la
etapa de la adolescencia como momento “formativo”, no cabia dentro de
los intereses y vivencias de los estudiantes, quienes vivian con intensidad
las experiencias de su presente y se esforzaban por integrar elementos de
su condicién como jévenes al contexto escolar.

¢En qué medida el contexto escolar favorecia prdcticas a través de las
que las y los estudiantes pudieran posicionarse como adolescentes y ya no
como nifios? En las aulas era comin escuchar a los maestros decirles:
“jévenes”, “chaparrita”, “jcdlmate hijo!”, “;qué es eso, nifia?, jhable bien!”
y frases por el estilo con las que transitaban de ubicarlos de una etapa de
desarrollo a otra, o bien como sujetos a los que habia que continuar ins-
truyendo en cuestiones tan diversas como el hablar bien y no sélo las
relativas al desempefio académico. Aunque los profesores insistian en usar
el concepto adolescencia para referirse a sus alumnos, en las aulas habia
una diversidad de adjetivos que podian responder a las necesidades de
control, de recriminacién, de aconsejar, que los docentes tenfan en dis-
tintas circunstancias.

Por otro lado, en la escuela se requeria con frecuencia la presencia de
los padres para reportar a los alumnos por cosas tan variadas como faltas
de conducta, no llevar el material para trabajar, peleas entre compafneros,
ausencia de tareas, etcétera, de modo que se dirimfa el control de los pro-
blemas en los padres mas no en los propios estudiantes. De acuerdo con lo
anterior, a pesar de la insistencia de los profesores en sus pldticas con los
alumnos de que debifan comportarse ya no como nifios, en los hechos ali-
mentaban pricticas que no favorecian que asumieran la responsabilidad y
el control de la conducta esperada.

La investigacién mds general, de la que el presente articulo forma parte,
me llevé a centrarme en cudles eran las formas de actuar de los estudiantes
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en torno a la disciplina y cémo oponian resistencia, se acomodaban, le-
gitimaban o realizaban apropiaciones parciales de las reglas y discursos
escolares sobre el comportamiento. Sin embargo, a lo largo del trabajo
de campo encontré diversas rutinas de participacién en las que se enfras-
caban con dnimo, canalizaban sus energfas, les permitian mediar sus re-
laciones sociales y, sobre todo, se esforzaban por expresarse como jévenes.
La diversidn, el ejercicio de relaciones de poder entre ellos, la necesidad
de verse y comportarse como jévenes en la escuela, llamaron mi atencién
y busqué entender qué les ofrecia la escuela para conseguir esas metas.
Empecé por darme cuenta de que, con frecuencia, no actuaban al mar-
gen de las reglas sino que las usaban para mediar sus acciones y que uti-
lizaban, de modo creativo y para sus propios fines, los recursos que la
escuela tenfa. A continuacién expongo tres maneras en las que estas prdcticas
tomaban cuerpo.

“Llevarse y aguantarse”:

la efervescencia y animosidad en las aulas

En la escuela estaba prohibido a los estudiantes salir de las aulas cuando
no tenfan maestro. Podia ser que algin profesor no entrara rdpido al salén
en el cambio de grupo o bien que no acudiera a laborar ese dia por lo que,
al estar solos, los alumnos pedian que los dejaran salir a las canchas a
practicar algtin deporte (basquetbol, futbol o voleibol) o simplemente para
sentarse a platicar en las bancas que rodean la cancha. La prefecta comen-
té que a veces se les permitia, pero no siempre era posible porque habia
otros grupos que tampoco tenfan maestro y era imposible tenerlos juntos
y vigilarlos, asi que debian permanecer en su salén, sin salirse al pasillo
porque molestaban a los de la clase de al lado. Por otra parte, con frecuen-
cia escuché comentarios por parte del personal de la escuela como: “Qué
tranquila estd la escuela ;verdad?, no hay alumnos fuera de su salén”, “Si
te fijas la disciplina estd de lo peor, mira cémo andan fuera de su salén”,
“la directora ahora si dijo: nada de alumnos fuera del salén”, de modo que
contener a los alumnos en sus salones era una medida que significaba que los
estaban controlando y hablaba mucho de la imagen de la escuela en cuan-
to a disciplina. Pero si las canchas, los jardines, los pasillos y la explanada
de la escuela estaban prohibidos para los estudiantes cuando no tenian
maestro, ellos se encargaban de utilizar el aula de modos singulares, para
sus propios fines.
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Cuando estaban solos en el aula, algunas muchachas se sentaban a pla-
ticar, sacaban revistas de moda, iluminaban y otras mds se sentaban en la
tarima con algunos muchachos a platicar y reir. Sin embargo, una pricti-
ca comun de un buen nimero tanto de mujeres como de hombres consis-
tia en corretearse, jalonearse, reir a carcajadas, picarse las costillas, abrazarse,
etcétera. A esto ellos le denominaban “jugar” y expresaban en sus accio-
nes una gran animosidad y efervescencia fisica. Entre varones era comidn
que de los jalones pasaran a las luchas fisicas, a caer “en montanitas”
sobre alguno que estaba en el suelo o a patearlo entre varios fuertemente;
tanto el caido como los que pateaban refan animados. En una ocasién
una de las muchachas me comenté: “ya ve, maestra, mejor digale a la
prefecta que nos saque a las canchas porque aqui nos vamos a matar”,
dando por sentado que requerian un grado de control por parte de los
adultos para contener sus juegos y que el salén era un espacio de encierro
en el que su efervescencia y animosidad fisica sélo podia ser expresada en
acciones peligrosas.

Respecto de este tipo de juegos las y los muchachos usaban la regla
social de “llevarse y aguantarse” como elemento mediador de sus accio-
nes y como lo que les permitia regular hasta dénde moverse. Cuando no
podian contenerse entre si entraban en escena la prefecta o los padres de
familia. Por ejemplo, en una ocasién una estudiante, Sofia, corrid y le
bajé el pantalén de deportes a Guillermo, quien a su vez se lo bajé a ella.
Continuaron este juego entre varios mientras refan y corrfan animados.
En un momento dado Sofia se enojé y buscé a la prefecta para acusar a
Guillermo. Ella los regafié y solicité la presencia de los padres de fami-
lia, ademds de que los amenazd con suspenderlos varios dias. Al dia si-
guiente la madre de Tofio, uno de los participantes en el juego, comenté:
“si se van a estar llevando se tienen que aguantar”, mientras que Guillermo
argumento:

[...] anddbamos jugando y yo le bajé el panss a Sofia porque ella me lo bajé
primero. Si yo me ando llevando y me dicen de cosas yo no voy a decirle a mi
mamd. Sofia primero no se enojé porque yo me andaba llevando con ella. Lue-
go Tofio vino y le bajé el pznzsy fue y me acusé con la prefecta. Ella se estaba
llevando y, si se lleva, se tiene que aguantar. La subdirectora nos dijo: tomen en
cuenta que ella es una sefiorita, y le dijimos: no maestra, pero si es llevada, que

NS aguante.
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En un trabajo previo que realicé con alumnos de preparatoria sostuve
que la prdctica de “llevarse y aguantarse” implicaba compartir entre com-
paferos y con los maestros acciones que, a la vista de extrafios, podrian
suponer agresiones o faltas al respeto (Saucedo, 1998). En ellos, el “llevar-
se y aguantarse’ se expresaba en el intercambio de golpes, pellizcos, apo-
dos, burlas y, sobre todo, en los juegos lingiiisticos donde los dobles sentidos
ponian a prueba la masculinidad de los muchachos. Cuando se trasgre-
dian los limites logrados en las acciones, cuando alguno ya no queria “lle-
varse”, se marcaba el alto y detenian el juego, los muchachos dejaban de
hablarse o se alejaban. Tenfan una regulacién que les permitia contener la
efervescencia fisica asi como una mayor idea de dénde estaba el limite.
Ademds, con frecuencia las muchachas no participaban en este tipo de
intercambios.

Para las y los estudiantes de secundaria “llevarse y aguantarse” también
era algo muy importante que les permitia divertirse, probar amistades,
ejercitar habilidades, pero en ocasiones necesitaban de la ayuda de los adultos
para dirimir los conflictos. Hay que notar que esta regla es de amplio
alcance social, no nace en el contexto de la escuela sino que, me atrevo a
decir, que es una herramienta importante de socializacién que los adultos
emplean para promover que sus hijos aprendan a contener ciertos limites
de interaccién en sus comunidades de iguales. Los golpes, “las montaditas
humanas” en las luchas, el bajar los pantalones, son intercambios donde se
pone a prueba la resistencia mutua a acciones que podrian intimidar o
molestar en otras circunstancias. También se ejercita la habilidad fisica y
mental para reaccionar al embiste del otro asi como para modular los li-
mites hasta los que se avanza o se resiste, se busca venganza o realizar
acciones similares al que inicié el juego.

El comentario de la madre de Tofio de que “si se van a estar llevando se
tienen que aguantar’, implica reconocer que las y los muchachos tenfan
poder en el intercambio de bajarse de pantalén, ninguno era victima por-
que aceptaron participar en el juego, no habia jerarquias, y la resistencia o
el aguante tenfa que ser mutuo. Por otro lado, cuando Guillermo le con-
test$ a la subdirectora que no importaba que Sofia fuera mujer porque si
era “llevada, que se aguante”, da idea que el género no alteraba la aplica-
cién de la regla social que estaban empleando las y los estudiantes. De
hecho, varias de las muchachas “se llevaban” con sus compafieros empleando
dobles sentidos, groserias y palabras soeces, mientras muchas otras forcejeaban
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con ellos, les tiraban sus cuadernos, correteaban y refan. El limite estaba
en que no participaban con los hombres en las luchas, las patadas o las
caidas al suelo.

Quise analizar la animosidad y efervescencia del juego fisico que los
alumnos ejercitaban cotidianamente en sus salones de clases porque, por
un lado, eran resultado del hecho de estar constrefiidos en el aula, sin la
posibilidad de expresar sus energias en el patio de juegos y ante la ausen-
cia de actividades académicas. Por el otro lado, la aplicacién de la regla
“llevarse y aguantarse” por parte de las y los estudiantes supone que se
esfuerzan por integrar y practicar un recurso promovido en contextos
como el hogar (por ejemplo, en los intercambios entre hermanos) o la
comunidad (por ejemplo, en las interacciones sociales con vecinos), al
dmbito del aula.

En los tiempos sin maestros, y por ende sin vigilancia, los estudiantes
se apropiaban del aula como recurso material, como espacio de ubica-
cién que era convertido en campo de juego, de luchas ficticias y reales y
como lugar en el que ejercitaban la aplicacién de la fé6rmula de “llevarse
y aguantarse”. Su situacién como jévenes, que ensayaban habilidades para
el aguante y la resistencia en el encuentro en sus comunidades de iguales
tomaba forma por las regulaciones del contexto escolar en el que no po-
dian pasar de ciertos limites (por ejemplo de plano liarse a golpes) so
pena de ser expulsados. La apropiacién de esta regla y de su empleo para
la diversidn, el juego, la expresién de energia, el aprendizaje de habilida-
des en su comunidad de iguales, estaba permeada por la presencia de los
adultos que entraban en accién cuando los alumnos no lograban un equilibrio
mutuo.

“A mi dame un punto”:

uso de herramientas escolares para divertirse o tener poder

En el contexto del aula, los estudiantes cotidianamente se encuentran
con un conjunto de recursos materiales y simbdlicos que emplean los
docentes para organizar la ensefianza. En este apartado analizo tres re-
cursos que tenfan una fuerte presencia en el contexto de las prdcticas
estudiantiles que observé: la lista de puntos, las comisiones y los recados
escritos. Los dos primeros tenfan una vinculacién importante con la 16-
gica de la evaluacién que los maestros operaban y les servian, al mismo
tiempo, para controlar la conducta de los alumnos. Los recados eran una
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herramienta que las y los muchachos se apropiaron y emplearon para el
ejercicio de sus habilidades de comunicacién escrita. Estos tres recursos
los utilizaban para divertirse, ejercer relaciones de poder entre ellos y de
exclusién o inclusién en las integraciones de grupo, de modo que los
usos y finalidades transmitidas por la institucién escolar fueron modifi-
cados de acuerdo con los propios intereses y necesidades sociales de los
estudiantes.

Como se ha reportado en otras investigaciones (Quiroz, 2000), la orga-
nizacién de la ensefianza en la escuela secundaria con frecuencia se susten-
ta en una légica de evaluacién en la que los alumnos deben alcanzar
determinados puntajes a través de tareas, respuestas en clase, ejercicios,
trabajos especiales, etcétera. En la secundaria Morelos, la mala conducta
podia tener un efecto en este conteo de puntos, ya sea porque algin estu-
diante no tendria derecho a obtenerlos o porque se les bajaran puntos,
dependiendo de su mal comportamiento. De hecho, en las aulas que ob-
servé, los maestros otorgaban 40% de la calificacién al puntaje alcanzado
cada bimestre y lo sumaban al examen correspondiente. La explicacién
para esto era que en las pruebas los alumnos obtenian puntajes muy bajos
y muchos reprobarfan si se les dejara sélo esa calificacién. No era de extra-
farse que los muchachos buscaran afanosamente los puntos necesarios para
mejorarla. Sin embargo, se apropiaban de los usos de la lista de puntos
para su propia diversién, lo que se advierte en el siguiente registro:

En el segundo “A” el maestro todavia no llega a la clase. Oscar es el jefe de
grupo y tiene como misién anotar a los alumnos que se portan mal para que
se les bajen puntos. Tadeo se acerca sonriente y le dice: “dame diez segundos
para tirar mi basura” y Oscar le dice que si y empieza a contar en voz alta
hasta que Tadeo regresa a su lugar. Asi lo hacen otros muchachos que rien
divertidos mientras el jefe cuenta. Luego Oscar dice: “;El que dé una vuelta al
salén en diez segundos no le bajo puntos!”, dos muchachos se levantan y em-
piezan a correr y todos los compafieros empiezan a contar en voz alta. Un
compaiiero detiene a uno de los que corre y éste no alcanza a llegar. Oscar le
dice: “Ni modo, te bajo un punto”. Todos rien, excepto al que le bajaron el

punto que se queda enojado.

Evidentemente, el que posee la funcién de vigilar a sus compafieros tiene
el poder de dirigir y organizar las acciones divertidas para quitar o asignar
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puntos. Lo interesante es que el empleo de este recurso les permitia expre-
sar sus ganas de bromear y jugar con las reglas del aula, como serfan las de
tener que estar sentados, no levantarse sin permiso, la carrera por ganar
puntos, etcétera.

Ademds de divertirse, usar la lista de puntos y de las comisiones asigna-
das por los maestros favorecia relaciones de poder muy marcadas y de in-
clusién/exclusién entre estudiantes. El maestro de espafiol me explicé que
se apoyaba en las comisiones asignadas a los alumnos a modo de que estu-
vieran motivados y participaran mds en el trabajo. Si, por ejemplo, veia
que alguno estaba desinteresado le pedia que se hiciera cargo de alguna
tarea: vigilar que los demds trajeran el material, que el salén estuviera lim-
pio, que llevaran el dinero para fotocopiar el examen, etcétera. Las comi-
siones de mayor peso como las de asignar puntos por conducta y por traer
la tarea, sin embargo, eran ofrecidas a los alumnos que tenfan mejores
calificaciones quienes, en determinado momento, no dudaban de ejercer
el poder que con ello obtenian. Asi, por ejemplo, Paty sentia que tenia el
control de la conducta de sus compaieros:

Acababan de entrar al salén y Tadeo venfa sucio del uniforme porque se habfa
peleado con Arturo en las canchas. Paty lo vio y le dijo: “;Ah, pero si para
mugroso no se estudia!”, a lo que Tadeo le contesté: “;Ya céllate, vibora!” y
ella le dijo: “;Cdllate o te bajo puntos!”, y el chico reviré: “;Td, por qué me
vas a bajar puntos!” y ella concluyente sefialé: “;Porque ya estamos en espafiol
jar p y y jrorquey p
y le puedo decir al maestro que no trajiste tarea!”. Paty se retiré y Tadeo
comenté: “Ella cree que por llevar la lista nos puede decir lo que sea. El otro
dia le dije que me quitara dos taches y dijo que si le daba $15.00 me los
quitaba. No le voy a dar nada, ni a ella ni a Alejandra que nos caen gordas a

los del salén.

La comisién asignada a Paty, le daba el poder de hacer comentarios des-
pectivos a su compafiero y amenazarlo con bajarle puntos. Ella manejé
con légica el hecho de que se encontraban en el tiempo de la clase de
espafol para recordarle que estaban en su zona de poder y buscaba some-
terlo. En otras ocasiones, Paty y Alejandra emplearon las comisiones que
tenfan para ejercer este tipo de poder entre compafieros y para excluir a
Nadia, una estudiante que recién ingresé al grupo y a la que no querian
porque tenfa buenas calificaciones. Seguramente, la nueva alumna amena-
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zaba el privilegio de las comisiones que ellas ya tenfan, y no le anotaban
las tareas o aprovechaban para bajarle puntos siempre que se podia, hasta
que el maestro se dio cuenta y repuso el puntaje ausente, no sin antes
quitarle la comisién a Alejandra.

Tomar en cuenta las relaciones de poder que los estudiantes ejercen en
su propio mundo de interacciones es algo importante porque se encuen-
tran practicando habilidades de liderazgo y de inclusién/exclusién entre
ellos. Si bien la diversidn es la nota cotidiana de sus interacciones, a través
de la cual expresan su condicién como jévenes y su ludismo, ello no im-
plica que tengan relaciones cordiales y de amistad entre todos. Mds bien,
lo que observé eran grupos de amigas y amigos asi como frecuentes con-
flictos y tensiones que se habian ido gestando a lo largo de su historia
juntos. La solidaridad como grupo sélo se expresaba cuando querian con-
seguir espacio y tiempo para la diversién (como salir a las canchas) o para
la disminucién del trabajo (que no les dejaran mucha tarea, que aplazaran
el examen).

Al emplear los recursos de la organizacién del aula para sus propios
fines, las alumnas comisionadas, ;estaban reproduciendo la légica de po-
der y descalificacién inherente al manejo de puntos para la evaluacién
que los docentes tienen? En parte si porque llevar una lista de puntos o
un encargo implica acciones de vigilancia y sancién, de modo que la
misma actividad enmarcaba su actuar. Para los maestros el uso de las
listas y las comisiones sintetiza tradiciones de ensefianza sustentadas en
la 16gica de la eficacia, la distribucién de tareas, ideas respecto de la
motivacién e integracién de los alumnos al trabajo escolar y, fundamen-
talmente, de la necesidad de evaluarlos asi como controlar su conducta.
Sin embargo, los usos que las y los estudiantes tenfan de la lista de pun-
tos y las comisiones en sentido estricto no respondian a esas finalidades
o légicas de actuacién porque, por ejemplo, a Paty y a Alejandra no le
interesaba el conteo de puntos para ubicar desempefos escolares, sino
que empleaban sus cargos para organizar las relaciones sociales con sus
compafieros y ejercer poder. Asi, podemos hablar mds bien de apropia-
cién y de usos estratégicos de los recursos existentes para el sentido per-
sonal que las estudiantes tenfan.

Otra estrategia ampliamente empleada eran los recados escritos que te-
nfan una fuerte presencia en las aulas durante el tiempo de las clases. La
escritura a través de estos mensajes es una herramienta que se ensefia a los
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nifios desde la primaria, y en la secundaria hay una fuerte apropiacién de
la misma para los fines de los y las estudiantes.

Durante el trabajo de campo, con frecuencia me sentaba en la parte de
atrds del aula o entre los alumnos para hacer las observaciones y estar cer-
ca de ellos. Desde esta posicién podia ver cémo se pasaban los recados de
mano en mano, los aventaban de un extremo a otro del salén mientras el
maestro escribia en el pizarrén o fingfan copiar el apunte cuando, en rea-
lidad, estaban escribiendo el mensaje. Si el profesor lo descubria, venia el
regafio, la baja de puntos y, por supuesto, la confiscacién del recado que
circulaba. Pero su uso continuaba al paso de los dias.

Principalmente eran las mujeres, y en menor medida los hombres, quienes
usaban los recados escritos y justificaban que les servia para divertirse,
desaburrirse de la clase, ponerse de acuerdo en algo que harfan después o,
simplemente, para mantenerse en comunicacién constante. Pero ademds
de la necesidad de mantenerse en contacto, las y los jévenes empleaban los
recados para desprestigiar a compaferos, ya sea por diversién o porque les
cafan mal. Por ejemplo, en una ocasién:

En el segundo “C” circuldé un recado en el que muchachos y muchachas fue-
ron agregando partes del mensaje que no reproduzco aqui por contener pala-
bras soeces. En él se decfan cosas fuertes de una chica y un chico, incluia
cédigos para hablar de la relacién de noviazgo de otros dos y se dudaba de la
capacidad reproductiva de otro pues se le puso “es estéril”. El recado fue con-
fiscado y los tltimos que lo tuvieron en sus manos fueron a dar al cubiculo de
trabajo social en donde la subdirectora los empezé a regafiar. Los muchachos
no podian controlar la risa y uno de ellos tuvo que correr al bafio. La risa nos
contagié a los presentes y la subdirectora mejor los despaché a su salén para

que no vieran que nos empezébamos a refr.

Corte y Sdnchez (1997) sefialan que los recados, las codificaciones como
medio de comunicacidn, las parodias de documentos oficiales, la escritura
lddica (juegos de ingenio), los insultos, los mensajes, son muestras de es-
critura marginal y reflejan el conocimiento que tienen de la lengua escrita
los estudiantes, asi como las maneras de comunicarse a través de ella. Des-
de mi perspectiva, considero que son usos que han dominado y que em-
plean para sus fines, pero sélo podriamos considerarlos marginales si nos
posicionamos en los usos légicos y propios de los adultos en el contexto
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escolar. Es decir, en las producciones culturales de los alumnos estos men-
sajes no son marginales, sino que son instrumentos empleados para me-
diar sus acciones y se encuentran en primer plano ante una clase aburrida
o ante el objetivo de fastidiar a alglin compafiero. De hecho, este tltimo
fin no fue reconocido en las entrevistas por los alumnos, pero era algo
muy comin pues ademds de los recados que entre amigas podian compar-
tir, habfa algunos que se depositaban en la mochila del adversario o circu-
laban en el salén y contenian notas de desprestigio o insultos.

Para los maestros, los recados no alteraban de manera evidente la clase,
porque casi siempre eran pasados de mano en mano de manera subrepti-
cia, pero impedian que los alumnos implicados estuvieran atentos. En rea-
lidad, ellos estaban atentos a sus propias necesidades de comunicacién y
diversién, y no es de extrafiar que los mensajes escritos tuvieran una fuerte
presencia en el aula pues cumplian misiones importantes como mantener-
se despiertos en una clase aburrida o poder expresar desacuerdo, inclusién
o exclusién entre compaferos.?

“No fachosos pero bien peinados”:

ubicacion de los estudiantes como jovenes ante la regulacion institucional
En la escuela secundaria los estudiantes cotidianamente se las ingeniaban
para lograr integraciones de perspectivas y recursos con los que se identi-
ficaban en tanto jévenes, con aquellos elementos de regulacién que en-
contraban en la escuela. Al participar en contextos de prdctica como el
hogar, la comunidad, los centros deportivos, o al leer revistas, escuchar la
radio o ver televisién, encuentran formas de expresién de la juventud de
entre las cuales van haciendo selecciones y apropiaciones y buscan inte-
grarlas a su condicién como estudiantes en la escuela. Pero ésta ofrece
marcos de actuacién y presencia a partir de los que se modulan las expre-
siones de juventud.

En relacién a la moda, por ejemplo, en la secundaria habia una gran
insistencia en que los estudiantes trajeran completo y limpio el uniforme,
que no usaran prendas ajenas al mismo y que lo portaran de manera co-
rrecta. Si hacia frio se les pedia que s6lo usaran suéteres debajo del de la
escuela, pero no chamarras. En cuestién de arreglo personal, los mucha-
chos debian traer el pelo corto, y las mujeres no debian usar maquillaje,
tener las cejas depiladas o las ufias pintadas. Segin me explicé la trabaja-
dora social y un prefecto, tenfan visitas mensuales por parte del inspector
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de zona quien les pedia que vigilaran la presentacién de los alumnos. Por
su parte, la directora les comenté a los padres de familia en una junta que:

[...] el uniforme completo y bien portado es una forma de identificar a los
alumnos, una garantfa, pues si andan en la calle se sabe que son alumnos de la
escuela y no vagos. Ademds, si no lo trajeran, ustedes, padres, van a gastar mds
en prendas de moda y los muchachos se vuelven presumidos o se sienten menos

porque no tienen lo que el otro si.

Las peticiones del personal de la escuela en torno al uso del uniforme y
arreglo fisico respondian a las necesidades de tener una visién homogénea
de los alumnos, de cumplir con los requisitos de evaluacién de un sector
superior en la jerarquia institucional escolar, de ubicar a los estudiantes
todavia como nifios (no como adolescentes que podian magquillarse), de
dotar al uniforme como elemento de identidad contra los peligros de la
calle, de pensar en la economia de las familias y evitar conflictos entre
alumnos por las posesiones entre ellos. De nueva cuenta, estas necesidades
no estaban en el foco de las vivencias de las y los muchachos.

Muchos alumnos se empefiaban en traer el copete largo y usaban bue-
nas cantidades de gel para estilizar sus peinados, logrando efectos con
sus cabellos como picos, coronas, cuernos, ondulaciones, etc. La prefecta
los obligaba a meter la cabeza bajo el agua para eliminar el peinado. Por
otro lado, las y los muchachos usaban el pantalén de deporte a media
cadera, procurando ensefiar el s4or# que trajian debajo o un calzoncillo
de piernas largas (béxer), y la lucha cotidiana se expresaba en la frase:
“;Subase ese panz!”. También trajan a la escuela pulseras, perfumes,
mufequitos de peluche, reproductores de discos compactos, agendas y
muchos objetos mds que les permitian ofrecer y compartir con sus com-
paferos su ubicacién como jévenes. Asi, aunque les prohibian portar
ropa distinta al uniforme, lo aderezaban con adornos o lo usaban para
expresar su necesidad de estar a la moda, por ejemplo, usar los pantalo-
nes a media cadera.

Al platicar con un muchacho al que lo obligaron a peinarse distinto me
comentd: “O sea, si estd bien que nos pidan venir arreglados, bien peina-
dos, porque asi no nos vemos fachosos, pero yo digo que mi peinado estd
bien. Mds corto no lo puedo traer y no traigo tan parado el copete”. El
dilema para las y los muchachas consistia en que aceptaban la validez de
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los argumentos en torno al reglamento escolar, por e¢jemplo, en aquello de
“no venir fachosos” pero, al mismo tiempo, buscaban integrar y negociar
su perspectiva en cuestiones de moda.

En estas expresiones de su ser jévenes merece una atencién especial el
uso de la mochila escolar. Desde que recuerdo, los modos de llevar los
utiles escolares del hogar a la escuela han cambiado con el tiempo, de-
pendiendo de las posibilidades econémicas de la familia de los alumnos,
antes los libros se llevaban en las manos, en bolsas para el mandado,
amarrados en lazos de cueros (tipo cinturén) con hebilla, después la cli-
sica y pesada mochila de cuero escolar que no cualquier nifio podia te-
ner, hasta la actualidad en la que muchos nifios de primaria usan sus
maletitas con ruedas y los de mayor edad un bolso deportivo colgado al
hombro. Dificilmente podemos pensar a un estudiante sin su mochila
escolar, la que no es un simple objeto para transportar libros sino que
tiene un papel poderoso en la actividad mediada que tienen entre ellos y
con los maestros en la escuela.

En la secundaria Morelos la mochila era un objeto preciado por los
estudiantes, ya que se expresaban a través de ella como jévenes, por su
marca, color y dibujos impresos, los adornos que le colocaban o los obje-
tos interesantes que podian traer en ella para ensenarles a los demds. En
diversas ocasiones, la aventaban con enojo para demostrar sus desacuer-
dos ante los regafios y ante la imposibilidad de contestar a los maestros.
Pero, ademds de relacionarse de ese modo con su propia mochila, lo po-
dian hacer de forma distinta con las de los demds compafieros. En los
juegos de “llevarse y aguantarse” era comuin que se patearan las mochilas
unos y otros, que las escondieran, las vaciaran, las cambiaran de lugar,
las rayaran, les introdujeran recados escritos o se tomaran cosas sin pedir
permiso. Muchas de estas acciones las hacian riendo divertidos pero también
podian terminar molestos. De tal forma, los estudiantes ejercitaban su
animosidad y formas de lucha fisica relaciondndose entre si a través de
las mochilas.

Otra prdctica muy comun en la secundaria consistia en que si un estu-
diante se portaba mal, la prefecta o el maestro podia “confiscar” la mochi-
la y guardarla hasta que se presentara alguno de los padres. Esta medida se
tomé para obligarlos a decirles a sus padres que tenfan que acudir a la
escuela, de lo contrario, no podian trabajar en las clases sin los libros y
cuadernos. Los estudiantes se enojaban y luchaban o rogaban que se les
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regresara, sabiéndose incompletos en muchos sentidos, pero sus peticio-
nes eran infructuosas hasta que sus padres acudian al rescate.

De acuerdo con lo anterior, la mochila era parte de la identidad del
alumno, un recurso material y simbdélico porque servia para contener li-
bros, pero también para expresar elementos del ser jévenes de los estu-
diantes. A través de las mochilas, estudiantes y prefectos estructuraban
formas diversas de relacién como las de “llevarse y aguantarse”, estar a la
moda o la vigilancia y la sancién. En el contexto de la secundaria se pro-
movian formas determinadas de vinculacién a través de las mochilas, que
no generaban respeto ni privacidad, sino que se vehiculizaban, sobre todo,
las de poder y de diversién.

Un ultimo dilema para los estudiantes en cuanto a la regulacién de sus
acciones se expresaba en hasta dénde usaban de modo estratégico las re-
glas escolares para controlarse entre ellos y hasta dénde aceptaban que era
necesario que los adultos los controlaran. El primer aspecto se advertia
cuando no tenfan maestro y querfan salir a las canchas y entre ellos se
gritaban: “ya cédllense para que nos dejen salir”, “si no te sientas y te callas
por tu culpa no nos dejan salir”, “hay que sentarnos para que nos lleven a
la ofrenda de muertos”. La solidaridad como grupo se expresaba en el uso
de la regla de permanecer en orden para conseguir que los dejaran salir a
divertirse. A través de ello demostraban que tenian poder para regularse
entre ellos, ya que en esas situaciones pasaban de una algarabia fuerte al
mds completo silencio. La intencién compartida no era apegarse a la ima-
gen de alumno ordenado, sino emplear un recurso para sus propios fines.
Una vez que les autorizaban a salir, la explosién de los 4nimos volvia a
instaurarse y el orden se lo llevaba el viento.

Por otro lado, los propios estudiantes podian sentirse fastidiados por el
ruido que imperaba en salén o cuando un maestro no podia controlarlos.
Alguno podia gritar en esas situaciones: “ya cdllense que me duele la cabe-
za’, o “bdjenle que no me dejan oir nada”. Sofia, una alumna muy participativa
en las clases pero que también ocupaba mucho del tiempo pasando reca-
dos escritos, platicando con los compaiieros, riendo estrepitosamente ante
lo que le contaban, y por lo cual estaba en la mira de los maestros y de la
prefecta, se quejé al respecto: “No me gusta la maestra de fisica porque
siempre anda explicando y todos hablando. Explica muy rdpido y el grupo
estd en desorden. Luego cuando ya le pones atencién ya no te quiere expli-
car”’. La demanda de orden por parte de los estudiantes puede parecer que
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no corresponde con sus necesidades de diversidn y efusividad dentro de
las clases y que, mds bien, se sentirfan a gusto con un maestro con el que
pueden expresarse en tanto que jévenes divertidos. En realidad, no acepta-
ban bien a los profesores que no sabian controlar al grupo porque, impli-
citamente, se habian apropiado del hecho de que estar en las aulas supone
cierta organizacién que no estaba siendo satisfecha. Esta es una situacién
compleja, pues los estudiantes también rechazaban a los maestros muy
autoritarios, de modo que una buena clase para ellos debia integrar tanto
elementos de diversién y juego como de orden. Es de suponer que no sea
fécil para los maestros lograr este equilibrio.

Las y los estudiantes oscilaban entre las regulaciones para el orden que
podian lograr conjuntamente a través del uso de las reglas escolares para
sus propios fines y las regulaciones que esperaban vinieran de los adultos.
De nuevo con Sofia reflexionamos sobre qué esperaria por parte de los
maestros:

Claudia: ;Te parece bien o mal que los tengan que estar checando, que no los
dejen salir del salén?

Sofia: A la vez si y a la vez no. No porque no nos dejan salir, no nos dejan echar
relajo, y si estd bien porque como que nos van calmando, nos van tranquilizando.
C: ;Necesitas que te ayuden a que te tranquilices?

S: Que me ayuden no, o sea, que no estén tras de mi, no; sino con una llamada de

atencién si. Pero nada mds estdn tras de uno.

En sus comentarios Sofia sintetizaba el dilema que observé con frecuencia
en las formas de participacién de las y los alumnos: la necesidad de expre-
sarse como jévenes a través de la diversién y la efusividad, y el imperativo
(muchas veces implicito) de que los ayudaran a controlarse o a cumplir
con sus labores como tales. Sofia expresé una imagen de ellos como estu-
diantes que estdn en el camino de irse “calmando” lo cual, de alguna ma-
nera, correspondia con los discursos de sus maestros que les indicaban que
estaban en la adolescencia y por ello eran inquietos, pero el siguiente paso
era ya no “echar tanto relajo”. Para ella el problema radicaba en la forma
en la que se les llamaba la atencién y esperaba que se les dijera una sola vez
lo que tenfan que hacer, no con insistencia.

Sin embargo, en sus acciones, muchos estudiantes propiciaban que la
prefecta y los maestros estuvieran tras de ellos. Gerardo, por ejemplo,
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aunque no era un alumno con mala conducta en el aula era bastante in-
cumplido en cuanto a tareas o a traer el material para la clase, y la prefecta
le escondia la mochila y mandaba llamar a sus padres con frecuencia, ante
lo que el muchacho comenté: “Para todo mandan traer al pap4, para todo.
Uno ya estd grande, ya sabe lo que hace. ;Qué no piensan que mi papd
tiene trabajo?, ;no tiene otra cosa que hacer que venir a la escuela a ver
qué hice?”

En la secundaria tanto maestros como estudiantes hablaban de la tran-
sicién de la nifiez a la adolescencia como el caldo de cultivo en el que se
gestaban muchos de los problemas. Muchas de las acciones estaban me-
diadas por el manejo que se hacia de este recurso explicativo. Los maestros
y prefectas vefan a las y los estudiantes como individuos que debian ganar
la responsabilidad de sus acciones por si mismos o que todavia no tenfan
control sobre su conducta. Pero estos mensajes no correspondian con las
prdcticas, pues en ellas no se dejaba que los alumnos asumieran las conse-
cuencias de sus acciones ni se promovian acciones en las que aprendieran
a responsabilizarse de si mismos, sino que se trafa a colacién a los padres
con frecuencia o se vigilaba a los estudiantes de diversas formas. Las y los
alumnos también se posicionaban en la discusién para hablar de si mis-
mos ya no como nifios, sino como jévenes, como lo hizo Gerardo, empe-
ro, muchos de ellos todavia requerian la intervencién de los adultos para
controlar sus juegos de “llevarse y aguantarse”, para cumplir con la tarea,
cumplir el orden en las aulas, etcétera.

En las investigaciones sobre estudiantes se habla de la oposicién y resis-
tencia a las reglas como una manera de hacer valer sus derechos o enfren-
tar la autoridad que busca someterlos.” Desde mi perspectiva, se mueven
de manera fluida —muchas veces en conflicto con los adultos— en sus inter-
pretaciones y usos de las reglas escolares segtin las distintas circunstancias.
Ellos tratan de encontrar elementos vdlidos de las reglas que les ayuden a
regular su comportamiento pero, al mismo tiempo, descartan lo que aten-
ta contra su condicién como jévenes.

Analisis general y conclusiones

A lo largo del articulo me he esforzado por identificar la manera en que
los estudiantes de la escuela secundaria Morelos se apropiaban de recur-
sos culturales existentes para mediar sus acciones y expresar su condi-
cién como jévenes. Resalté la necesidad de acotar el andlisis de los estudiantes
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como jévenes de acuerdo con las posibilidades de accién que encuentran
en el contexto escolar. Cotidianamente las y los muchachos participan
en y a través de un conjunto de contextos en los que se les ubica como
jévenes, tienen acceso a determinado tipo de recursos culturales, se ex-
presan y defienden sus derechos o preocupaciones especificas que se generan
de acuerdo con las demandas y las relaciones sociales existentes en cada
contexto. En este trabajo mi intencién ha sido exponer cémo los y las
estudiantes tenfan usos diversos de los recursos que encontraban en el
contexto escolar y los integraban con otros que eran mds usuales en otros
espacios, con la finalidad de expresarse como jévenes. En ese sentido, he
querido destacar el papel que tienen como individuos activos en la apro-
piacién de elementos culturales y en la co-construccién de las prdcticas
escolares.

Dentro del contexto escolar es posible identificar un conjunto de re-
cursos culturales que poseen una materialidad fisica, como el aula, la lista
de puntos, la mochila, el uniforme; o bien, que se caracterizan por ser de
tipo simbélico como, entre otros, las comisiones, la regla de “llevarse y
aguantarse” o los discursos sobre los alumnos en formacién. Estos recursos
poseen historia y si quisiéramos podriamos reflexionar sobre ellos en esca-
las analiticas de amplio alcance; por ejemplo, entender las tradiciones do-
centes de evaluacidn, las luchas sociales histéricas por la construccién de
escuelas y aulas, los procesos de socializacién en los que la regla de “llevar-
se y aguantarse” es practicada de modos diversos en los grupos sociales,
etcétera. En ese sentido, no son recursos exclusivos de la secundaria Morelos,
pero si manejados de modos especificos para mediar las acciones en las
prdcticas sociales ah{ existentes.

En el caso de los maestros y del personal de la escuela, para mi fue
importante tratar de explicar el sentido de sus acciones y, particularmen-
te, cémo entendian ellos las maneras en que determinado recurso debia
ser empleado. Sostengo que en la investigacién sobre procesos de indisci-
plina hay una tendencia fuerte a sefialar el sarcasmo, las burlas, el autori-
tarismo, el abuso de poder, por parte de los adultos en las escuelas. He
tenido oportunidad de ver diversas situaciones en las que pienso y siento
que los maestros no dejan que sus alumnos opinen o emplean palabras
sarcdsticas para tratar de disciplinarlos. Sin embargo, no creo que muchas
de las acciones y maneras de mediar las actividades en el manejo de recur-
sos por parte de los maestros y el personal de la escuela sean irracionales o
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carentes de 1dgica. Tampoco creo que busquen someter a los estudiantes
por el mero afin de dominarlos.

La realidad en la secundaria Morelos era que el ausentismo de ciertos
maestros y la carencia de personal de apoyo les dejaba la opcién de usar el
aula como recurso de contencién de los estudiantes. Las buenas intencio-
nes del maestro de espafol lo llevaron a apoyarse en las comisiones como
medio para motivar la participacién de sus alumnos. La carga de trabajo
de los docentes les exige que, con frecuencia, pidan a sus alumnos ser par-
ticipes en el uso de la lista de puntos para mantener el sistema de evalua-
cién de las actividades. Las dificultades para organizarse como personal
docente y de orientacién los llevaba a usar la mochila como herramienta
de control. Asi, los maestros empleaban de maneras especificas los distin-
tos recursos materiales y simbélicos, de acuerdo con sus propios fines y
necesidades que las circunstancias cotidianas les demandaban.

Pero no siempre esos fines e intereses eran compartidos por los alumnos.
Wertsch (1999) sefiala que los recursos culturales sélo toman cuerpo o exis-
ten en la medida en que son empleados por los individuos en los contextos
sociales y con determinados objetivos. Los y las estudiantes de la secundaria
Morelos tenfan la habilidad para usarlos de un modo muy flexible y dind-
mico. En el caso de “llevarse y aguantarse”, por ejemplo, usaban esa regla,
integrada a partir de sus aprendizajes en otros contextos sociales, dentro de
sus précticas de juego fisico de modo distinto en tres momentos: de forma
implicita durante el desarrollo del juego y en donde cada participante sabia
que si intervenfa o debia soportar el embiste de sus compafieros; de manera
explicita, cuando entre ellos buscaban regularse y, si no lo lograban, recu-
rrian a un adulto, de modo que la regla tomaba materialidad en los discur-
sos y, también de explicitamente, cuando la enunciaban para justificar sus
acciones. En esas pricticas de juego, a las que he caracterizado como efer-
vescentes y animosas, el uso de la regla de “llevarse y aguantarse” les permi-
tia, entre otros aspectos, expresar y canalizar sus necesidades de diversién,
de energia, de organizacién de sus relaciones sociales.

Al usar otros recursos, mds propios del contexto escolar si asi les quere-
mos llamar, los y las estudiantes también expresaban un gran dinamismo,
ya que la lista de puntos y las comisiones pasaban a ser un instrumento a
partir del cual se organizaba la diversién pero también las relaciones de
poder y ciertos aspectos de procesos de inclusién y exclusién entre compa-
fieros. Los recursos culturales no son elementos estdticos y con un tnico
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uso. Se prestan para diversos fines y las y los estudiantes los dotaban de
sentido y significado en sus prdcticas.

En su encuentro con los maestros las y los jévenes cambiaban el senti-
do de los usos de los recursos ya que podian justificarse para que no se les
castigara (por ejemplo cuando Guillermo argumenté: “si es llevada, que
se aguante”), expresar desacuerdo y enojo (al aventar la mochila o pedir
que se las regresaran), insistir en expresar sus preferencias en cuanto a la
moda (usando el pantalén de deportes a media cadera), emplear las reglas
de orden para dar una imagen (y conseguir que los dejaran salir del aula),
etcétera. A través del uso diverso de los recursos culturales que tenfa lu-
gar tanto en las interacciones tanto entre muchachos y muchachas como
con los adultos en la escuela, se esforzaban por poner en marcha expre-
siones de ser jévenes.

Ser estudiante y ser joven en la secundaria Morelos suponia manejar los
recursos culturales disponibles en la escuela e integrar otros importados
de diferentes contextos, para divertirse, conducir relaciones de poder y
buscar ser reconocidos como jévenes. Estas necesidades se suscitaban en y
por las demandas y posibilidades que el propio contexto escolar tenfa.

Para el personal de la escuela los y las estudiantes eran individuos en
formacién a los que habia que dirigir y controlar a través de distintas es-
trategias, incluyendo la presencia de los padres. Aunque en los discursos
se les insistia que ya no eran nifios sino adolescentes y que debfan compor-
tarse de modo distinto, en los hechos no se favorecia ni existia una organi-
zacién escolar que promoviera formas de comportamiento en las que los y
las estudiantes regularan su conducta. Mds bien, ellos se las ingeniaban
para regular sus encuentros, identificar los limites de actuacién o practi-
car formas diversas de uso de recursos culturales. Como hemos visto, no
siempre lograban hacerlo por si solos y, entonces, entraban en escena los
adultos. El debate constante era qué tanto los propios estudiantes defen-
dian su condicién de jévenes, ya no de nifios, y qué tanto no lo podian
cumplir en sus acciones y gracias a la estructura de participacién escolar
en la que no se les trataba como individuos responsables.

Para concluir, insisto en entender el sentido de las vivencias que tienen
los y las estudiantes en tanto que jévenes en su presente, de acuerdo con
sus necesidades y cémo buscan resolverlas en formas ingeniosas, diverti-
das, aunque no siempre carentes de conflicto y tensidn, tanto en sus co-
munidades de iguales como con los adultos.
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Notas

' El nombre de la escuela asi como de los
maestros y estudiantes fueron cambiados para
conservar su anonimato.

* Para una discusién amplia sobre qué im-
plica estar atento o desatento en las clases ver
Antelo y Abramowski (2000).

3 Levinson (2002) analiza, para los casos de
Estados Unidos y de Inglaterra las tendencias de
investigacién etnogréfica que se han centrado en
la oposicién y resistencia de los alumnos a las

reglas escolares. Una conclusién importante de
su andlisis es que las escuelas en estos paises operan
por sistemas clasificatorios de los estudiantes, donde
la desigualdad de oportunidades es marcada en
funcién de la raza, la clase social, el género o la
etnia de pertenencia. Este autor sefala que las
escuelas mexicanas no tienen la misma légica de
funcionamiento, por lo que habrifa que analizar
cémo funciona en ellas la oposicién de los alumnos
a las reglas escolares.
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