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ABSTRACT
This study analyzes the alignment between 
competency-based curriculum and learn-
ing assessment in subjects within the Music 
Education program at UNAN Managua. 
This is a descriptive correlational cross-sec-
tional study using a questionnaire applied 
to 100 students and 12 faculty members. 
The study found moderate alignment, with 
strengths in technical competencies and 
weaknesses in formative feedback; faculty 
experience influenced the use of rubrics. 
However, the study design and voluntary 
participation restrict causal inference, sug-
gesting the need for longitudinal and obser-
vational replication. Nevertheless, it provides 
recent evidence on competency-based as-
sessment in music within an understudied 
Latin American context and offers indicators 
for institutional improvement. The study rec-
ommends strengthening faculty training in 
formative feedback and redesigning rubrics 
to consolidate curricular alignment.

Keywords: music education, competency-
based assessment, curriculum, feedback, 
higher education

RESUMEN
Se analiza la alineación entre el currículo por 
competencias y la evaluación del aprendiza-
je en asignaturas de la carrera de Educación 
musical de la UNAN Managua. Se trata de un 
estudio transversal descriptivo correlacional 
con cuestionario aplicado a 100 estudiantes 
y 12 docentes. Se constató una alineación 
moderada, con fortalezas en las compe-
tencias técnicas y debilidades en la retroali-
mentación formativa; la trayectoria docente 
influyó en el uso de rúbricas. Sin embargo, el 
diseño del estudio y la participación volunta-
ria restringen la inferencia causal, por lo que 
se sugiere replicarlo de forma longitudinal 
y observacional. Aun así, proporciona evi-
dencia reciente sobre evaluación por com-
petencias en música dentro de un contexto 
latinoamericano poco estudiado y ofrece in-
dicadores para la mejora institucional. Se re-
comienda fortalecer la capacitación docente 
en retroalimentación formativa y rediseñar 
las rúbricas para consolidar la alineación cu-
rricular.

Palabras clave: educación musical, evalua-
ción por competencias, currículo, retroali-
mentación, enseñanza superior
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INTRODUCCIÓN

Ante los cambios en la sociedad del conocimiento, el modelo cu-
rricular basado en competencias se adopta con cada vez mayor fre-
cuencia en las universidades para alinear los procesos educativos 
con las demandas profesionales (Rojas et al., 2019; Van Laar et al., 
2017; Zabalza y Lodeiro, 2019). La idea de competencia se ha explo-
rado desde varias perspectivas, con un tema común: la posibilidad 
de aplicar el conocimiento aprendido de experiencias similares de 
manera gradual y replicable (Holubnycha et al., 2022). Este enfoque 
aboga por el desarrollo integral de los estudiantes, con énfasis en 
la adquisición de conocimientos junto con la mejora de habilidades, 
actitudes y valores para un desempeño efectivo en contextos diversos 
(Cano, 2008; Tobón, 2010). 

En la Educación musical, esta perspectiva resulta particularmen-
te relevante, ya que el aprendizaje no se limita a la adquisición teó-
rica, sino que también abarca la capacidad interpretativa, creativa y 
de expresión artística (Giráldez, 2007). No obstante, la implemen-
tación de este modelo curricular presenta desafíos significativos, en 
particular en la forma en que se evalúan las competencias musicales 
adquiridas por el alumnado (Muñoz y Araya, 2017).

La evaluación es una parte crucial en cualquier proceso educati-
vo, ya que permite medir el progreso de los estudiantes y garantizar 
que se están alcanzando los objetivos de aprendizaje (Díaz et al., 
2023). En el caso de la educación musical, la evaluación debe ir más 
allá de la simple medición de conocimientos teóricos o habilida-
des técnicas. Es esencial que también se valoren competencias más 
abstractas, como la creatividad, la capacidad de improvisación, la 
expresión artística y la sensibilidad musical (Sánchez et al., 2022).

En este país, la Universidad Nacional Autónoma de Nicaragua 
(UNAN-Managua) ha adoptado el modelo curricular por compe-
tencias en su carrera de Educación musical desde 2021. Esta im-
plementación responde a la necesidad de modernizar los enfoques 
educativos para preparar mejor a los futuros profesionales de la mú-
sica. El currículo de esta carrera incluye componentes clave como 
Flauta dulce, Guitarra e Historia de la música, materias que son 
fundamentales para el desarrollo de competencias técnicas y artísticas 
en los estudiantes. 



 JU
A

N
 R

A
FA

EL G
U

ID
O

 G
Ó

M
EZ Y C

ATA
LIN

A
 A

R
G

Ü
ELLO

-G
U

TIÉR
R

EZ/ EVA
LU

A
C

IÓ
N

 C
U

R
R

IC
U

LA
R PO

R C
O

M
PETEN

C
IA

S EN
 LA

 ED
U

C
A

C
IÓ

N
 M

U
SIC

A
L U

N
IV

ER
SITA

R
IA

...

457

Para garantizar la validez interna de la investigación y refle-
jar de modo representativo la diversidad del currículo musical, se 
seleccionaron estas asignaturas siguiendo criterios pedagógicos y 
metodológicos complementarios. Flauta dulce constituye una ma-
teria instrumental individual centrada en la precisión técnica y en 
la construcción de habilidades motrices finas; Guitarra, en cambio, 
integra práctica instrumental grupal y acompañamiento armónico, 
lo que permite observar competencias tanto técnicas como creativas 
en un entorno colaborativo; por último, Historia de la música opera 
como componente teórico analítico, imprescindible para desarrollar 
la reflexión crítica y la contextualización cultural del repertorio. 
Cabe destacar que tanto Flauta dulce como Guitarra son instru-
mentos fundamentales en la formación del futuro educador musical 
de aula, ya que permiten tratar contenidos de iniciación musical y 
acompañamiento escolar desde un enfoque práctico y didáctico. 

En concreto, estas asignaturas abordan elementos centrales para 
el desarrollo de las habilidades técnicas del alumnado, su aprobación 
es obligatoria y se distribuyen en varios semestres de la carrera con el 
fin de contribuir a su crecimiento profesional y personal. Sin embar-
go, surge la inquietud sobre cómo se está evaluando el aprendizaje 
en los componentes y si los métodos de evaluación aplicados por 
los docentes realmente están alineados con los objetivos del modelo 
curricular por competencias. Este artículo se enfoca en analizar esta 
relación y en identificar áreas de mejora en las prácticas evaluativas 
actuales.

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA  
Y OBJETIVOS DE INVESTIGACIÓN 

El proceso de implementación del modelo curricular por compe-
tencias en la UNAN-Managua ha enfrentado diversos retos, entre 
los que se encuentran la limitada diversificación de los métodos eva-
luativos y la percepción de desconexión entre las evaluaciones y los 
objetivos curriculares (UNAN-Managua, 2021). El cuerpo docente y 
el alumnado han señalado la falta de estrategias que integren la eva-
luación técnica con la creativa, lo que afecta la formación integral de 
futuros profesionales de la música. La mayor parte de la evaluación 
sigue centrada en aspectos tradicionales como exámenes escritos o la 
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ejecución técnica de una pieza musical, sin integrar plenamente el 
enfoque competencial propuesto por el currículo. 

En este contexto, la implementación de este modelo en la ca-
rrera de Educación musical ha conllevado desafíos específicos en la 
evaluación de aprendizajes, sobre todo en los componentes Flauta 
dulce, Guitarra e Historia de la música. Aunque el modelo busca un 
desarrollo integral de competencias técnicas, creativas y analíticas, las 
prácticas evaluativas actuales muestran una limitada alineación con 
estos objetivos. Con miras a aportar a este vacío, el presente estudio 
analiza la relación entre el modelo curricular por competencias y 
la evaluación de aprendizajes en los componentes de la carrera de 
educación musical de la UNAN-Managua. 

Este estudio se ha planteado responder a la siguiente pregunta 
de investigación: ¿en qué medida las prácticas evaluativas en la carre-
ra de Educación musical están alineadas con las competencias defi-
nidas en el currículo? Para ello, se establecen los siguientes objetivos 
específicos: a) evaluar la percepción de estudiantes y docentes sobre 
la alineación curricular de las evaluaciones; b) analizar las diferencias 
en las prácticas evaluativas según los componentes; c) proponer es-
trategias de evaluación que integren competencias técnicas y creati-
vas de manera efectiva. A partir de los hallazgos, se han identificado 
lineamientos para optimizar las prácticas evaluativas en el marco del 
modelo por competencias, fomentando una integración equilibrada 
entre habilidades técnicas y creativas. 

FUNDAMENTACIÓN

Alineación curricular y retos de la evaluación 
por competencias en Educación musical

La adopción del enfoque por competencias exige articular resul-
tados de aprendizaje, metodologías activas y sistemas de evalua-
ción coherentes (González y Pérez, 2020). En música, la evidencia 
señala beneficios en la transferencia de habilidades interdisciplinares 
y la empleabilidad artística (Vernia, 2018). Estudios en entornos 
anglosajones muestran mejoras en autonomía y autoevaluación 
(Fautley y Mackrill, 2017), mientras que investigaciones latinoa-
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mericanas reportan dificultades en la operacionalización de rúbricas 
específicas (Chaves, 2018). La presente investigación se centra en 
verificar dicha alineación en el caso nicaragüense.

Uno de los principales desafíos en la implementación del mode-
lo curricular por competencias en la Educación musical es la falta de 
herramientas de evaluación adecuadas que permitan medir todas las 
dimensiones de las competencias que se pretende desarrollar en el 
alumnado. Es por ello que se plantea que, además de los métodos de 
evaluación tradicionales, es necesario integrar enfoques holísticos 
que permitan valorar el aprendizaje de una manera más completa y 
auténtica. En esta línea, la idea de evaluación auténtica cobra sen-
tido como una herramienta que otorga la aplicación al acuerdo que 
ocurre en las aulas con la vida real y laboral (Villarroel et al., 2019). 

De esta forma, la intención es evaluar desde la aplicación del co-
nocimiento en contextos reales o simulados, lo que se hace relevante 
en el ámbito musical. Este tipo de evaluación permite que el alum-
nado pueda demostrar sus habilidades y destrezas, pero, además, que 
exponga su capacidad para interpretar, crear y expresar a través de la 
música, lo que es una parte esencial de su formación (Chiva-Bartoll 
et al., 2019). Sin embargo, la implementación de estas estrategias 
requiere que los docentes tengan una capacitación adecuada y que 
cuenten con los recursos necesarios para llevar a cabo evaluaciones 
más complejas y significativas (Villarroel et al., 2020). El proceso de 
transición hacia un modelo curricular por competencias implica un 
cambio de paradigma en la enseñanza y la evaluación, al pasar de 
un enfoque centrado en la transmisión de los conocimientos a uno 
que prioriza el desarrollo de habilidades complejas. 

Enfoques socioculturales y evaluación auténtica del alumnado

Desde la teoría sociocultural, el aprendizaje es un proceso situa-
do mediado por prácticas musicales comunitarias (Green, 2008). 
Campbell y Vatentino (2022) subrayan que la construcción de sig-
nificado musical ocurre a través de interacciones sociales, lo que 
implica que las competencias deben reflejar contextos culturales 
locales. De esta forma, hay una relación entre: a) dominios de com-
petencia (técnicas, evaluativas, creativas), b) dimensiones sociocul-
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turales (contexto, práctica colectiva, identidad) y c) instrumentos de 
evaluación (rúbricas, cuestionarios). La relación entre estos compo-
nentes se puede apreciar en la figura 1. 

En América Latina, programas como “El Sistema” han demos-
trado el impacto de la inclusión social mediante la práctica colectiva 
(Baker y Frega, 2022). Además, diversas investigaciones han aplica-
do marcos por competencias en educación musical. Por ejemplo, en 
Costa Rica, Chaves (2018) validó una rúbrica de desempeño vocal 
en primaria, y halló una adecuada consistencia interna. En Ecua-
dor, Rivas-Chávez et al. (2020) mostraron mejoras significativas en 
lectura rítmica tras rediseñar unidades por competencias. En Chile, 
Valdebenito y Almonaci-Fierro (2023) evidenciaron correlación en-
tre autoeficacia docente y uso de rúbricas (r = .58). Estos estudios 
refuerzan la pertinencia de analizar la alineación curricular y en con-
creto visibilizar la experiencia de la UNAN en Nicaragua.

 Figura 1. Mapa conceptual de la evaluación por competencias 
adoptado en la investigación 

Fuente: elaboración propia. 

Es necesario señalar que la evaluación por competencias en la 
educación musical debe ser un proceso continuo y reflexivo. Esto 
implica que la evaluación no debe limitarse a un solo momen-
to del curso, sino que debe estar integrada a lo largo de todo el 
proceso de enseñanza-aprendizaje. Algunas investigaciones han 
observado que existe una desconexión entre los criterios de eva-
luación y los objetivos de aprendizaje señalados en el currículo 
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(Casanova-López y Serrano-Pastor, 2016). Por ejemplo, muchos 
estudiantes indican que las evaluaciones no les permiten demostrar 
todo su potencial creativo o interpretativo, lo que genera frustra-
ción y desmotivación (Zaragoz, 2020). Esto se debe en parte a que 
los métodos de evaluación tradicionales no capturan la complejidad 
de las competencias que los alumnos han desaprobado (Giráldez, 
2007). En este sentido, la falta de claridad en los criterios de evalua-
ción también contribuye a esta desconexión, ya que los estudiantes 
no siempre entienden qué se espera de ellos en términos de compe-
tencias (Fautley y Colwell, 2012). 

De acuerdo con lo anterior, es fundamental que los criterios de 
evaluación sean transparentes y estén alineados con los objetivos 
de aprendizaje. En el caso de la educación musical, esto significa que 
las evaluaciones deben considerar tanto el proceso como el produc-
to final del aprendizaje. Una forma de lograrlo es que, en lugar de 
centrarse únicamente en la ejecución técnica de una pieza musical, 
los docentes deben evaluar también el proceso de preparación, la 
capacidad del estudiante para interpretar la obra de manera creativa 
y expresiva, y su habilidad para reflexionar sobre su propio desem-
peño. 

Transformación de paradigmas en la Educación musical 

Desde una perspectiva teórica, la alineación entre currículo y 
evaluación es esencial para garantizar la eficacia del modelo por 
competencias. La literatura internacional indica que esta alineación 
se logra mediante la implementación de métodos de evaluación que 
reflejen de manera fiel las habilidades y conocimientos definidos 
en el currículo (Tobón, 2010). Sin embargo, en el contexto nica-
ragüense, la evaluación está más orientada hacia competencias téc-
nicas, dejando de lado aspectos esenciales como la creatividad y la 
expresión artística (Rodríguez y Camacho, 2021).

Varias investigaciones han observado que la evaluación por com-
petencias en educación musical requiere un enfoque multifacético, 
capaz de abordar tanto el dominio técnico como la creatividad y la 
expresión artística. Estudios realizados en España y América Latina 
han subrayado la importancia de las estrategias de evaluación for-
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mativa y su impacto en la consolidación de competencias prácticas y 
creativas (González, 2019; Pérez y Sánchez, 2020). En este contexto, 
investigaciones como las de Hernández y Martínez (2018) destacan 
la necesidad de diseñar instrumentos evaluativos que permitan va-
lorar la originalidad, la adaptabilidad y la conexión emocional del 
estudiante con el repertorio musical.

Desde este enfoque, los maestros necesitan desarrollar habilidades 
para implementar evaluaciones formativas y sumativas que sean co-
herentes con los objetivos del currículo por competencias (Díaz et al., 
2023). Sin embargo, en muchos casos se ha encontrado que la falta de 
formación docente en este ámbito se convierte en un obstáculo para 
la correcta aplicación de estas metodologías (Sánchez et al., 2022). 

El trabajo de Jorquera, Valverde y Godall (2020) explora la ne-
cesidad de replantear los paradigmas tradicionales de la educación 
musical en Latinoamérica. Los autores analizan modelos históricos 
predominantes, como el jesuita, el de conservatorio y el paradigma 
estético-formalista, identificando sus limitaciones en contextos di-
versos y contemporáneos. Como alternativa, proponen el enfoque 
filosófico praxial, que resalta la importancia de la práctica musical 
en contextos sociales y culturales específicos. Este enfoque no sólo 
prioriza el aprendizaje técnico, sino que también busca integrar los 
valores culturales y las experiencias sociales en la formación musical. 
Por ello el artículo ofrece una serie de principios educativos basados 
en el enfoque praxial, destinados a guiar investigaciones y prácticas 
pedagógicas futuras en la región.

Por su parte, Rossel et al. (2020) plantean que los modelos tradi-
cionales de educación musical en Latinoamérica, aunque influyentes, 
resultan insuficientes para abordar los desafíos actuales. Propone el 
enfoque praxial como una alternativa que conecta la práctica musical 
con los valores culturales y sociales del contexto, ofreciendo un marco 
más inclusivo y relevante para la Educación musical en la región.

Por último, se ha identificado que una implementación adecua-
da del modelo curricular por competencias contribuye a la calidad 
educativa. En concreto, Ahumada y Vásquez (2019) señalan que su 
aplicación promueve un desarrollo de habilidades esenciales, mien-
tras que Bolívar (2006) resalta que puede representar un cambio de 
paradigma en la educación, aunque enfrenta retos como la medición 
de competencias.



 JU
A

N
 R

A
FA

EL G
U

ID
O

 G
Ó

M
EZ Y C

ATA
LIN

A
 A

R
G

Ü
ELLO

-G
U

TIÉR
R

EZ/ EVA
LU

A
C

IÓ
N

 C
U

R
R

IC
U

LA
R PO

R C
O

M
PETEN

C
IA

S EN
 LA

 ED
U

C
A

C
IÓ

N
 M

U
SIC

A
L U

N
IV

ER
SITA

R
IA

...

463

METODOLOGÍA

El diseño del estudio es de tipo transversal y descriptivo (Hernández-
Sampieri, Fernández y Baptista, 2014). Su naturaleza permite captar 
una instantánea de las percepciones y prácticas evaluativas en un 
momento específico del proceso de implementación del currículo 
por competencias (Casanova-López y Serrano-Pastor, 2016). Las 
consideraciones éticas fueron cuidadosamente respetadas a lo largo 
de todo el proceso de investigación, de tal forma que el estudio fue 
aprobado por un comité de ética (NºCR-205) y cada participante 
completó un consentimiento informado antes de iniciar. 

Participantes

Se eligieron los componentes de Flauta, Guitarra e Historia de la 
música por representar tres tipologías curriculares complementarias 
dentro del plan de estudios. En concreto, se seleccionó Flauta por ser 
una asignatura de práctica instrumental individual, Guitarra por 
ser una de práctica instrumental grupal con componentes de acom-
pañamiento armónico, y finalmente Historia al ser una asignatura 
teórica. Esta combinación garantiza la cobertura de las competen-
cias técnicas, creativas y analítico críticas definidas en el perfil de 
egreso. Además, las tres materias poseen alta matrícula (25 estudian-
tes por semestre) y rúbricas oficiales normalizadas, lo que facilita 
la comparación de indicadores y la aplicación del cuestionario. Por 
último, constituyen cursos troncales impartidos de manera continua 
a lo largo del programa, lo que refuerza la validez interna al analizar 
la alineación curricular.

La muestra estuvo conformada por estudiantes y docentes de la 
carrera de Educación musical de la UNAN-Managua, seleccionados 
mediante un muestreo intencional. Los criterios de inclusión fue-
ron: a) estar cursando o impartiendo asignaturas clave del eje disci-
plinar musical como Flauta dulce, Guitarra e Historia de la música, 
b) participar activamente en las evaluaciones del modelo curricular 
por competencias, y c) consentir su participación voluntaria en el 
estudio.

Participaron 12 maestros de la carrera de Educación musical de 
la UNAN-Managua. Éstos se distribuyen en áreas fundamentales 
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de la formación musical, como son Flauta dulce, Guitarra e His-
toria de la música. Además, el coordinador de la carrera fue incluido 
para brindar una visión administrativa y curricular integral. Esta 
muestra permitió una representación diversa y completa del pro-
fesorado en términos de las materias que abarcan y la experiencia 
que aportan en su enseñanza; los docentes se organizaron según las 
asignaturas que imparten. 

En la tabla 1 se pueden observar las características del perfil de 
los participantes según su categorías, frecuencia y porcentaje de los 
docentes. 

 Tabla 1. Características de los participantes docentes
 

Categoría Frecuencia Porcentaje (%)

Total de docentes 12 100.0

Componentes impartidos

Historia de la música I y II 3 25.0

Flauta dulce I y II 3 25.0

Guitarra 2 16.7

Lenguaje musical 3 25.0

Didáctica de las artes 1 8.3

Sexo

Masculino 8 66.7

Femenino 4 33.3

Edad (masculino)

Más joven 25 años

Más mayor 58 años

Edad (femenino)

Más joven 44 años

Más mayor 58 años

Condición de contratación

Planta 5 41.7

Horarios 6 50.0

Nota. Planta significa contratación de tiempo completo y Horarios 
hace referencia a docentes por servicios profesionales.  
Fuente: elaboración propia.
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En la tabla 2 se detallan las características del perfil de los par-
ticipantes alumnos según su categorías, frecuencia y porcentaje. Se 
utilizó una muestra representativa de 100 estudiantes, equivalente 
a 50% de la población total de la carrera de Educación musical en 
la UNAN-Managua. La selección de éstos se realizó de manera cui-
dadosa, asegurando que cada nivel académico tuviera representación 
proporcional. Así, la muestra incluyó estudiantes de segundo, tercer, 
cuarto y quinto años, con ello se garantizó una distribución equita-
tiva de las diferentes etapas de formación. Los participantes seleccio-
nados ya habían cursado las asignaturas clave del eje disciplinar mu-
sical, tales como Flauta dulce I y II, Guitarra, Armonía, Historia de 
la música I y II, y Didáctica de las artes, entre otras, lo cual asegura 
un conocimiento homogéneo en las bases musicales profesionales.

  Tabla 2. Características del alumnado participante

Año 
académico Sexo Frecuencia Porcentaje 

(%)
Rango de edad 

(años) Media (DT)

Segundo año Masculino 18 72.0

18 a 30 24(5.4)
Femenino 7 28.0

Tercer año Masculino 15 60.0

Femenino 10 40.0

Cuarto año Masculino 15 60.0

Femenino 10 40.0

Quinto año Masculino 20 80.0 18 a 50 34(14.7)

Femenino 5 20.0 18 a 38 28(10.3)

Nota. El rango de edad se ha agrupado de acuerdo con la modalidad; de segundo a cuarto año la modalidad es 
regular, lo que significa de forma continua durante la semana en horario establecido, con grupos homogéneos 
en edad y dedicación exclusiva o parcial a la carrera. En el quinto año la modalidad es de encuentro, lo cual se 
refiere a un régimen flexible donde los estudiantes asisten a sesiones periódicas. Fuente: elaboración propia.

Instrumentos

Los cuestionarios estructurados fueron diseñados para recolectar 
datos cuantitativos sobre las percepciones de estudiantes y docen-
tes en relación con la alineación curricular de las evaluaciones (ver 
tabla 3). Estos instrumentos incluyeron preguntas con escala Likert 
de 5 puntos, siendo los puntajes más altos indicadores de mayor 
coherencia. Este cuestionario permitió abordar aspectos vinculados 
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tanto a competencias técnicas como creativas, facilitando un análisis 
detallado de las opiniones de los participantes. 

 Tabla 3. Cuestionario estructurado para docentes y estudiantes 

Sección / Dimensión Concepto 
evaluado # de ítems Escala 1 – 5 Ejemplo de ítem 

(estudiantes / docentes)

Alineación curricular

Coherencia 
entre criterios 
de evaluación 
y objetivos 
competenciales.

5

1 = Muy 
incoherente 
5 = Muy 
coherente

¿Consideras que las 
evaluaciones en Flauta 
dulce están alineadas 
con los objetivos del 
modelo curricular por 
competencias?

Competencias 
técnicas

Evaluación de 
precisión, postura 
y dominio 
instrumental.

4

1 = Muy mal 
evaluada 
5 = Muy bien 
evaluada

¿Cómo calificarías la 
evaluación de tu precisión 
técnica en Guitarra?

Competencias 
creativas

Evaluación de 
improvisación 
y originalidad 
interpretativa.

3

1 = Muy mal 
evaluada
 5 = Muy bien 
evaluada

¿Cómo evalúas la 
oportunidad de mostrar 
tu creatividad en las 
evaluaciones de Historia de 
la música?

Retroalimentación

Efectividad y 
frecuencia de la 
retroalimentación 
recibida.

3
1 = Muy 
insuficiente 
5 = Muy suficiente

¿Cómo evalúas la 
retroalimentación que 
recibes después de las 
evaluaciones en Flauta 
dulce?

Uso de tecnología en 
la evaluación

Empleo de 
grabaciones o 
herramientas 
digitales.

2

1 = Nunca 
utilizada 
5 = Siempre 
utilizada

¿Con qué frecuencia se 
utilizan grabaciones o 
herramientas digitales para 
evaluar tu desempeño en 
Guitarra?

Satisfacción general
Satisfacción global 
con las estrategias 
evaluativas.

3

1 = Muy 
insatisfecho/a 
5 = Muy 
satisfecho/a

¿Qué tan satisfecho/a 
estás con las estrategias de 
evaluación en Historia de 
la música?

Fuente: elaboración propia.

Procedimiento

Los cuestionarios se distribuyeron electrónicamente tanto al alum-
nado como al profesorado a través de Microsoft Forms, asegurando 
un alcance amplio y gran participación. Los ítems de los cuestio-
narios para estudiantes se enfocaron en evaluar la coherencia entre 
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los criterios de evaluación y los objetivos de aprendizaje estableci-
dos, mientras que para los docentes se centraron en las estrategias 
de enseñanza y en su percepción sobre la alineación curricular. Se 
garantizó la confidencialidad y el anonimato de los participantes 
mediante un consentimiento informado previo a la recolección de 
datos. Además, se aseguró que cada procedimiento cumpliera con 
las normativas éticas de la UNAN-Managua. Todas las personas par-
ticipantes dieron su consentimiento antes de visualizar las preguntas 
del cuestionario. 

Los datos se codificaron y organizaron mediante Microsoft Excel, 
lo que permitió realizar análisis básicos descriptivos, correlaciones y 
Análisis de varianza (ANOVA). Las respuestas se recopilaron y ana-
lizaron estadísticamente para identificar tendencias y discrepancias 
significativas. 

RESULTADOS

De acuerdo con el primer objetivo del estudio, en un inicio se pre-
senta la percepción de estudiantes y docentes sobre la alineación 
curricular de las evaluaciones.

En la tabla 4 se puede ver como este análisis mostró un enfoque 
positivo hacia las competencias técnicas. Se observó una tendencia 
general a valorar las evaluaciones técnicas de manera positiva, mien-
tras que las creativas y la retroalimentación presentan oportunidades 
significativas de mejora. En cuanto a la segunda dimensión, Ali-
neación de las evaluaciones con las Competencias, se advirtió que 
68% de las evaluaciones estaban alineadas completamente con las 
competencias curriculares definidas, mientras que 32% mostraban 
alineación parcial o nula. Los resultados varían según los compo-
nentes. Sin embargo, se identificaron áreas de mejora en la retroali-
mentación y en las estrategias para evaluar la creatividad. 

 Tabla 4. Efectividad de las evaluaciones

Categoría Estudiantes (%) Docentes (%) Interpretación

Evaluación técnica 80 85 Mayormente positiva

Evaluación creativa 60 70 Necesidad de mejorar estrategias

Retroalimentación 55 65 Inconsistente y poco frecuente

Fuente: elaboración propia.
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En la tabla 5 se puede observar la comparación entre las per-
cepciones de docentes y alumnado. Los datos muestran que, en su 
mayoría, ambos valoran de forma positiva la efectividad de las eva-
luaciones técnicas, lo que indica un consenso en la fortaleza de esta 
dimensión dentro del programa. Sin embargo, existe una discre-
pancia significativa en la percepción sobre las evaluaciones creati-
vas; mientras que 60% del profesorado reconoce la insuficiencia en 
este aspecto, sólo 40% de los estudiantes comparte esta idea, lo que 
evidencia una brecha en la priorización y posible reconocimiento 
institucional. 

En cuanto a la retroalimentación técnica, 65% del alumnado per-
cibe un enfoque sesgado hacia correcciones formales, mientras que 
sólo 55% de los docentes lo reconoce, ello apunta a una limitación 
en el desarrollo integral. Por último, aunque 70% del profesorado 
valora el uso de tecnología en las evaluaciones, sólo 30% reporta 
emplearla efectivamente, lo que indica una subutilización práctica 
de tales herramientas. Estos resultados sugieren la necesidad de ajus-
tar las estrategias evaluativas para equilibrar el desarrollo técnico y 
creativo, además de promover una mayor integración tecnológica.

 Tabla 5.  Comparación entre las percepciones de estudiantes y docentes
 

Variable Estudiantes % Docentes % Interpretación

Evaluaciones 
técnicas efectivas

75 80

Alta valoración de lo técnico: ambos grupos 
coinciden en la efectividad de las evaluaciones 
técnicas, lo que sugiere que la dimensión técnica 
está bien establecida en el programa.

Evaluaciones 
creativas 
insuficientes

40 60

Brecha en priorización docente: aunque ambos 
reconocen la insuficiencia en la evaluación creativa, 
el porcentaje mayor entre docentes sugiere un 
reconocimiento institucional de la necesidad de 
cambio.

Retroalimentación 
técnica

65 55

Sesgo hacia correcciones formales: la 
retroalimentación se enfoca sobre todo en aspectos 
técnicos, lo que limita el desarrollo integral de los 
estudiantes.

Uso de tecnología 
en evaluación

30 70
Subutilización en práctica: mientras que los 
docentes valoran el potencial de la tecnología, su 
integración en las evaluaciones es limitada.

Fuente: elaboración propia.
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En relación con el segundo objetivo, se observaron diferencias 
significativas en la forma en que se evalúan las competencias según 
el tipo de asignatura (ver tabla 6). Las materias prácticas como Flau-
ta dulce y Guitarra presentan una mayor atención a las competen-
cias técnicas, mientras que en Historia de la música predominan 
evaluaciones centradas en contenidos cognitivos y reproducción 
de información. Además, las asignaturas grupales muestran mayor 
flexibilidad en el uso de tecnologías y retroalimentación colaborativa.

 Tabla 6. Alineación de las evaluaciones con las competencias

Componentes Alineación completa % Alineación parcial % Sin alineación %

Flauta Dulce 75 20 5

Guitarra 70 25 5

Historia de la Música 60 30 10

Fuente: elaboración propia.

La interpretación de los datos obtenidos revela variaciones signi-
ficativas en la alineación de los componentes con las competencias 
curriculares establecidas. En el caso de Flauta dulce, se observa que 
estos componentes presentan la mayor alineación con las competen-
cias curriculares, lo cual puede atribuirse a su carácter eminente-
mente práctico. Este enfoque permite evaluar de manera directa las 
habilidades técnicas y de ejecución de los estudiantes, asegurando 
una relación más estrecha entre los objetivos de aprendizaje y las 
evaluaciones aplicadas. Por otro lado, en los componentes de Gui-
tarra, aunque los resultados reflejan una alineación razonable con 
las competencias definidas, se identifican áreas de mejora en los cri-
terios específicos de evaluación. Esto sugiere la necesidad de afinar 
los métodos utilizados para medir el desempeño técnico y creativo, 
y con ello asegurar que capturen de manera integral el desarrollo de 
las competencias musicales.

En el caso de Historia de la música, los componentes mues-
tran una mayor necesidad de intervención. Esto se debe, en gran 
medida, a la dificultad de alinear las evaluaciones teóricas con las 
competencias prácticas que el currículo pretende desarrollar. Este 
hallazgo subraya el desafío de diseñar estrategias evaluativas que no 
sólo evalúen el conocimiento teórico, sino que también fomenten 
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habilidades críticas y la capacidad de aplicar este conocimiento en 
contextos prácticos, de manera que se contribuya a una formación 
más integral de los estudiantes.

El análisis de las percepciones sobre la alineación entre evalua-
ciones y objetivos curriculares revela diferencias significativas entre 
estudiantes y docentes. Estas discrepancias reflejan un optimismo 
mayor por parte de los maestros en comparación con los alumnos. 
Ambos grupos perciben una alineación moderada entre los criterios 
de evaluación y los objetivos del modelo curricular por competen-
cias. 

Si bien se reconocen avances en la claridad de las rúbricas, se 
evidencian debilidades en la retroalimentación formativa y una esca-
sa integración de competencias creativas, en especial en asignaturas 
teóricas. Estos resultados refuerzan la necesidad de revisar el diseño 
de las evaluaciones para asegurar su coherencia con los resultados de 
aprendizaje esperados.

Como se puede observar en la figura 2, los resultados refle-
jan percepciones variadas entre estudiantes y docentes respecto a 
la alineación de las evaluaciones con las competencias curriculares 
en los componentes analizados. En Flauta dulce, 70% del alumana-
do consideró que las evaluaciones están “Moderadamente alineadas” 
con los objetivos curriculares, mientras que 20% las percibió “Muy 
alineadas”. Por su parte, el profesorado mostró una percepción más 
positiva, ya que 80% calificó las evaluaciones como “Muy alinea-
das”. Esta disparidad sugiere que los docentes tienen una visión más 
optimista respecto a la relación entre las evaluaciones y los objetivos 
curriculares en el componente de prácticas.
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 Figura 2. Percepción de alineación curricular por componentes
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Fuente: elaboración propia.

En el componente de Guitarra, 50% de los estudiantes eva-
luó la alineación como “Moderadamente alineada”, mientras que 
40% la consideró “Poco alineada”. En contraste, 70% de los docentes 
calificó las evaluaciones como “Muy alineadas”, y sólo 10% las per-
cibió como “Poco alineadas”. Estas diferencias indican una brecha 
en las percepciones entre ambos grupos, lo que resalta la necesidad 
de criterios más claros y compartidos para evaluar el desempeño en 
el componente.

Por último, en Historia de la música, 60% del alumnado perci-
bió las evaluaciones como “Poco alineadas”, lo que refleja una mayor 
insatisfacción con la coherencia entre los objetivos curriculares y las 
prácticas evaluativas. Los docentes, en cambio, mostraron percep-
ciones más divididas: 50% la calificó como “Moderadamente alinea-
da”, y 30% como “Muy alineada”. Estas cifras evidencian un desafío 
particular en los componentes teóricos, donde la falta de conexión 
entre los objetivos curriculares y las evaluaciones prácticas parece ser 
más marcada. 

Además, se realizó un análisis de correlaciones con el objetivo 
de identificar relaciones clave entre las percepciones de estudiantes 
y docentes sobre las evaluaciones y variables contextuales. Se encon-
tró una correlación débil pero significativa entre la percepción de 
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efectividad en evaluaciones técnicas y creativas (r = 0.25, p < .05). 
También se identificó una correlación moderada entre los años de 
experiencia docente y la percepción de alineación curricular (r = 
0.42, p < .01). Por último, la satisfacción estudiantil mostró una 
correlación moderada-fuerte con la percepción de retroalimentación 
efectiva (r = 0.58, p < .001). Estos resultados sugieren asociaciones 
positivas de distinta magnitud entre las variables analizadas.

Adicionalmente, se llevó a cabo un análisis de varianza (ANOVA) 
para explorar las diferencias significativas en las percepciones 
del alumnado sobre la efectividad de las evaluaciones según su nivel 
académico (ver tabla 7). Este análisis permitió determinar si existían 
variaciones significativas entre los grupos de estudiantes de diferen-
tes años.

 Tabla 7. Percepciones de los estudiantes sobre  
la efectividad de las evaluaciones

Fuente de 
variación

Suma de 
cuadrados

Grados de 
libertad (df)

Cuadrado 
medio

F Valor p

Entre grupos 15.6 3 5.2 4.73 .004

Dentro de 
grupos

105.4 96 1.1

Total 121 99

Fuente: elaboración propia.

Por último, se realizó una regresión múltiple para identificar los 
predictores clave de la satisfacción estudiantil (tabla 8). Este modelo 
permitió examinar cómo diferentes variables independientes contri-
buyen al nivel de satisfacción general del alumnado.

 Tabla 8.  Predictores de satisfacción estudiantil

Variable predictora Coeficiente Beta Error Estándar Valor t Valor p

Percepción de efectividad técnica 0.35 0.08 4.38 0.000

Percepción de efectividad creativa 0.28 0.07 4.00 0.000

Calidad de la retroalimentación 0.42 0.09 4.67 0.000

Alineación percibida con el currículo 0.22 0.06 3.67 0.000

Nota. El modelo explica 63% de la varianza en la satisfacción estudiantil, destacando la calidad de la 
retroalimentación y la percepción de efectividad técnica como predictores clave. Fuente: elaboración propia.
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Por último, en cumplimiento del tercer objetivo, se proponen 
estrategias de mejora tales como la incorporación de rúbricas mix-
tas (que combinen criterios técnicos y creativos), el uso de tecnolo-
gías como grabaciones y portafolios digitales, y el fortalecimiento de 
espacios de retroalimentación formativa en todas las asignaturas. Es-
tas recomendaciones emergen tanto del análisis cuantitativo como 
de los desafíos reportados cualitativamente por el profesorado en re-
lación con la evaluación de la creatividad y la expresividad musical.

DISCUSIÓN

Esta investigación sobre la evaluación del modelo curricular por 
competencias y la evaluación del aprendizaje en las asignaturas 
de Flauta dulce, Guitarra e Historia de la música en la carrera de 
Educación musical de la UNAN-Managua, ha revelado hallazgos sig-
nificativos con implicaciones importantes para la práctica educativa 
y el desarrollo curricular. El estudio buscó analizar la relación entre 
las prácticas evaluativas y el modelo curricular por competencias, y 
determinó áreas de mejora para fomentar una formación musical 
más integral. 

En consonancia con el primer objetivo, que buscó evaluar la 
percepción de estudiantes y docentes sobre la alineación curricular 
de las evaluaciones, se identificó que los métodos utilizados actual-
mente en las asignaturas de Flauta dulce, Guitarra e Historia de 
la música reflejan una alineación parcial con el modelo curricular 
por competencias, priorizando las técnicas por sobre las transversa-
les y creativas. Las percepciones recogidas sugieren la necesidad de 
reforzar la coherencia entre los objetivos curriculares y las estrategias 
evaluativas, mediante la incorporación de herramientas más autén-
ticas y formativas.

En relación con el segundo objetivo, orientado a analizar las 
diferencias en las prácticas evaluativas según los componentes curri-
culares, se constató que las asignaturas prácticas presentan enfoques 
evaluativos más definidos en el dominio técnico, mientras que las 
teóricas tienden a omitir aspectos expresivos y creativos. Esta hete-
rogeneidad evidencia la urgencia de adoptar estrategias de evalua-
ción más holísticas, que consideren tanto el desarrollo instrumental 
como las dimensiones interpretativas del aprendizaje musical.
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Asimismo, en función del tercer objetivo, que propuso generar 
estrategias de evaluación que integren de forma efectiva competen-
cias técnicas y creativas, se recomienda fomentar la formación conti-
nua del profesorado en metodologías de evaluación alineadas con el 
enfoque por competencias. Especial atención debe prestarse al forta-
lecimiento de la retroalimentación formativa y al uso de tecnologías 
digitales como medios para facilitar una evaluación más integral y 
continua. Involucrar a los estudiantes en el diseño de evaluaciones 
también podría contribuir a cerrar la brecha existente en la valo-
ración de las competencias creativas. Este enfoque participativo y 
tecnológico no sólo enriquecería la experiencia evaluativa, sino que 
además respondería a las tendencias actuales en educación musical y 
en evaluación por competencias, como lo señalan estudios recientes 
(López-Eñiguez y Pozo, 2022; Wilson et al., 2021).

Un hallazgo clave es la discrepancia entre la evaluación de com-
petencias técnicas y creativas. Los resultados indican que mientras 
las evaluaciones actuales son efectivas para medir habilidades técni-
cas, existe una brecha significativa en la evaluación de aspectos más 
subjetivos como la creatividad y la expresión musical personal. Esta 
observación se alinea con los desafíos identificados por Domínguez-
Lloria y Pino-Juste (2020) en la implementación de modelos por 
competencias en educación musical, en especial en lo que respecta a 
la evaluación de competencias creativas y expresivas.

 La percepción de los estudiantes sobre la falta de oportunidades 
para demostrar su creatividad en las evaluaciones formales sugiere la 
necesidad de diversificar los métodos de evaluación. Esto se corres-
ponde con las recomendaciones de García y Martínez (2019) sobre 
el uso de rúbricas detalladas y portafolios digitales para una evalua-
ción más holística de las competencias musicales. 

Otro aspecto a destacar es la alineación percibida entre las eva-
luaciones y los objetivos técnicos del currículo, según lo reportado 
por los docentes. Sin embargo, la admisión por parte de éstos de 
que la evaluación de competencias creativas podría mejorarse, indica 
una conciencia de las limitaciones del sistema actual de evaluación. 
Esto sugiere una oportunidad para la formación del profesorado en 
estrategias de evaluación más integrales, como lo proponen Arós-
tegui (2019) y otros investigadores en el campo. Por otro lado, los 
resultados del análisis cuantitativo indican que las percepciones es-
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tudiantiles sobre la coherencia entre las evaluaciones y los objetivos 
curriculares presentan discrepancias, hallazgo coherente con investi-
gaciones como la de Fernández (2016), que subraya la importancia 
de la retroalimentación y las rúbricas para cerrar esta brecha. 

La implementación del modelo por competencias en la UNAN-
Managua desde 2021 representa un cambio significativo en el en-
foque educativo. Los resultados de este estudio indican que, si bien 
se han logrado avances en la alineación de las evaluaciones con los 
objetivos técnicos del currículo, aún existen desafíos en la evalua-
ción integral de todas las competencias musicales, en especial las 
relacionadas con la creatividad y la expresión artística. 

Estos resultados tienen implicaciones importantes para la prácti-
ca educativa en la UNAN-Managua y potencialmente para otros es-
pacios de educación musical. En general, los resultados destacan que, 
aunque existe un esfuerzo por implementar el modelo curricular por 
competencias, las prácticas actuales de evaluación se quedan cortas 
en la medición de competencias transversales y específicas como la 
creatividad y la autoeficacia musical. Por tanto, se recomienda seguir 
profundizando en estrategias formativas y en el uso de tecnologías 
para fortalecer el modelo educativo.

Es importante mencionar que esta investigación se centró en 
un contexto específico y en asignaturas concretas, lo que limita la 
generalización de los hallazgos a otros programas o instituciones. 
Además, la muestra fue relativamente pequeña, lo que podría in-
fluir en la representatividad de los resultados. A su vez, debido a las 
restricciones de tiempo y recursos no hubo la posibilidad de imple-
mentar y evaluar propuestas de mejora a largo plazo.

En futuras investigaciones será valioso extender el horizonte de 
este estudio hacia otras asignaturas y programas de formación mu-
sical tanto en Nicaragua como en países vecinos, de modo que se 
obtenga una panorámica más completa de la alineación curricular 
por competencias en contextos diversos. Resulta también pertinente 
diseñar y poner a prueba intervenciones pedagógicas concretas que 
refuercen las estrategias de evaluación, con el fin de verificar su efica-
cia y transferibilidad dentro del modelo competencial. Por último, 
conviene profundizar en el papel de las herramientas tecnológicas en 
la valoración de competencias musicales, explorando de qué manera 
dichas soluciones pueden atenuar las limitaciones detectadas y po-
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tenciar una retroalimentación más rica y formativa para estudiantes 
y docentes. Finalmente, futuras investigaciones podrían explorar la 
implementación y efectividad de las recomendaciones aquí propues-
tas, así como analizar el impacto que estos ajustes generan en el 
desarrollo profesional de los futuros educadores musicales.

CONCLUSIONES

Los resultados evidencian que, aunque la implementación del 
currículo por competencias en la carrera de Educación musical de la 
UNAN-Managua ha mejorado la alineación entre evaluaciones y ob-
jetivos técnicos, persisten desafíos importantes en la integración efec-
tiva de competencias creativas y expresivas. Tanto estudiantes como 
docentes valoran de forma positiva la medición de habilidades técni-
cas, pero reconocen limitaciones en la evaluación de la creatividad y 
en la oferta de retroalimentación formativa. Esto resalta la necesidad 
de diversificar y enriquecer los métodos de evaluación, fomentar el 
uso de tecnologías y fortalecer la formación docente en estrategias 
alineadas con el modelo por competencias.

Asimismo, las diferencias de percepción entre el alumnado y el 
profesorado subrayan la urgencia de diseñar criterios de evaluación 
más claros y consensuados, sobre todo en asignaturas teóricas. Los 
hallazgos destacan la importancia de avanzar hacia un enfoque que 
valore tanto las competencias técnicas como las creativas, de modo 
que se refleje la naturaleza integral del quehacer musical en contex-
tos educativos. Se recomienda transitar hacia prácticas evaluativas 
más holísticas, que equilibren las dimensiones técnicas, creativas y 
reflexivas del aprendizaje musical, y con ello asegurar  una forma-
ción integral del estudiantado conforme a las exigencias actuales del 
campo educativo y profesional. 
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