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RESUMEN

Este trabajo presenta una revisiéon de literatu-
ra sobre las experiencias de la diversidad de
familias en América Latina y, en particular, en
México durante los Ultimos 20 afos. Si bien
no es exhaustiva, busca mostrar distintos
enfoques que se han aplicado en la inves-
tigacion sobre las interacciones entre los
modelos de familia y los espacios escolares.
Primero, se hace una pequena introduccién
sobre los modelos de familia, asi como del
concepto de espacio educativo. Segundo,
se revisan los documentos que abarcan las
practicas educativas en el espacio familiar
y los trabajos que tratan de la interaccion
familia-escuela-comunidad.
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ABSTRACT

This paper presents a literature review on the
experiences that the diversity of families in
the Latin American region and, particularly,
Mexico have had, and have, during the last
20 years. Although the review is not exhaus-
tive, it seeks to show different approaches
applied in research on the interactions bet-
ween family models and learning spaces.
First, it is necessary to make a brief introduc-
tion to family models, as well as the concept
of educational space. Second, the review is
presented in the following way: the docu-
ments that cover the educational practices
in the family space and the works that deal
with the family-school-community interac-
tion.
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INTRODUCCION

Histéricamente, la comprensién del término familia ha tenido cam-
bios sustanciales debido a situaciones como el movimiento femi-
nista, el movimiento LGBTTIQ+, asi como la secularizacién de las
instituciones, incluyendo la nocién de matrimonio (Medina, 2014;
UNAM, 2016). El modelo de un sélo tipo de familia ha dado paso
a una multiplicidad de “formas de agrupar a las familias: su tama-
flo, su vinculacién genética entre sus componentes, la via empleada
en su reproduccién, su cardcter migrante o no” (Agustin 2014, p.
14), entre otras. Desde el punto de vista de las familias diversas, és-
tas pueden clasificarse de la siguiente manera: “segtin el vinculo que
las une y segtn la existencia de hijos/as” (Pérez, 2016, pp. 24-25,
citado en UNAM, 2016, s. p.); de esta manera, es posible encon-
trar configuraciones familiares como: nuclear, ampliada, compuesta,
corresidentes o unipersonales” (UNAM, 2016).

Paises como México se caracterizan “por tener fundamentalmen-
te familias de tipo nuclear” (INEGI, 2021a, p. 136); sin embargo, el
Censo de Poblacién y Vivienda mds reciente realizado por el Ins-
tituto Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI) durante 2020,
detectd una serie de factores que explican las modificaciones que ha
sufrido este modelo de organizacién familiar; entre ellos destacan
“los cambios demograficos y sociales de las tltimas décadas” (INEGI,
2021b, p. 136), que se explican por “la caida de la fecundidad, la
disminucién de la mortalidad infantil, el incremento de la esperanza
de vida, el envejecimiento de la poblacién, la insercién de la mujer
en el mercado laboral... y el aumento en el nivel de escolaridad”, en-
tre otros (INEGI, 2021b, p. 136). De acuerdo con el INEGI (2021a),
estos fenémenos poblacionales generan reconfiguraciones de la fa-
milia, de manera tal que podemos encontrar “hijos viviendo sélo con
la madre o el padre, y poblacién adulta mayor que vive sola o cambia
su residencia con un familiar o viceversa”.

Como ejemplo, tomando lo datos del censo poblacional mexica-
no de 2020, y bajo la definicién de que hogar “es la unidad formada
por una o mds personas, vinculadas o no por lazos de parentesco,
que residen habitualmente en la misma vivienda particular” (INEGI,
2021b, p. 140), puede observarse que existen en el pais un poco



més de 30 millones y medio de hogares censales, donde cohabita
un poco mds de 120 millones de personas en alguno de los modelos
de familia considerados. El cuadro 1 muestra los hogares censales,
en millones, por tipo y su poblacién. En el cuadro 2 se muestra la
distribucién de hogares, en porcentajes, por tipo y clase, sin contar
el valor no especificado de la poblacién censada.

M Cuadro 1. Hogares censales por tipo y su poblacién, en México

Hogares censales Poblacion en hogares censales

Familiar No familiar Familiar No familiar

30534070 4616 170 120 259 769 4987 117

Fuente: INEGI (2021b).

B Cuadro 2. Distribucién de hogares mexicanos por tipo y clase, en porcentajes

Familiar No Familiar
Nuclear Ampliado Compuesto Unipersonal De corresidentes
61.5 243 1.0 124 0.7

Fuente: INEGI (2021b).

A partir de estas configuraciones y reconfiguraciones familiares
que muestra el INEGI es necesario integrar esta informacién en las
dindmicas sociales como son los ambitos laborales, institucionales,
asi como los educativos. En este trabajo se revisardn los espacios edu-
cativos por ser un lugar primordial donde pueden converger diversas
acciones que lleven a la inclusién mediante un proceso educativo.

Para considerar los espacios educativos, se debe tener en cuenta
que el término se refiere a “caracteristicas fisicas y pedagégicas” (Tru-
jillo, 2015, p. 1). Asi, los espacios educativos se refieren a contextos,
entornos o escenarios educativos, de ensefianza-aprendizaje, por lo
que pueden entenderse “no sélo como espacio[s] de conocimiento
sino también como un espacio de convivencia formal, no formal
e informal” (Almeida er al., 2012, p. 145). De forma particular,
la familia y la escuela pueden considerarse espacios educativos de
tipo informal y formal, respectivamente. En el caso de la educa-
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cién informal, su importancia radica en que “las situaciones coti-
dianas tienen un alto potencial educativo” (Lima, 2017, p. 2) pues
“son, sin duda, un medio para la transmisién de valores, patrones,
costumbres, tradiciones y estereotipos sociales” (Lima, 2017, p. 2).
Esto significa que la familia es “el contexto en el que se construyen
las personas, como consecuencia de un clima educativo que aporta
seguridad y confianza en si mismo/a y en los demds” (Lépez, 2014,
p. 9). Del lado de la educacién formal, la escuela “es un lugar pri-
vilegiado de socializacién, donde toman lugar diferentes procesos
de identificacién, subjetivacién y participacién, pero también de
violencia, exclusién y discriminacién” (Astudillo ez 4/, 2019, p. 3).

De forma sucinta, un espacio educativo se puede considerar “un
conjunto de factores internos, externos, psicosociales que favorecen
o dificultan la interaccién” (Acuna et al., 2017, p. 22). Estos espa-
cios interactdan entre ellos, y se encuentran “inmersos en un contex-
to social de intensos cambios en el terreno econémico, politico y so-
cial” (Guzmadn y Saucedo, 2015, p. 1019). De acuerdo con Guzmdn
y Saucedo (2015), esto genera pricticas y experiencias que han sido
estudiadas y analizadas por mds de 40 anos en paises como México,
donde la figura del estudiantado ha ido evolucionando, pasando de
ser un nimero de matricula en la década de los ochenta del siglo
pasado, hasta proponer un acercamiento entre la investigacién y éste
(ubicdndolo en el centro de estudio) en la década de los noventa y,
por tltimo, en las tltimas dos décadas, donde se pasé de un estudio
de tipo cuantitativo a uno de tipo cualitativo, en el que los estu-
diantes son considerados sujetos de la experiencia y las escuelas son
centros educativos donde se hace presente la diversidad (Guzmdn
y Saucedo, 2015). Estos cambios han ido a la par con la transfor-
macién de las pricticas pedagdgicas implementadas en los espacios
educativos, y han impulsado entornos mds inclusivos y procesos de
capacitacién mucho mds acordes con esta vision.

EXPERIENCIAS DE FAMILIAS DIVERSAS
EN LOS ESPACIOS EDUCATIVOS

En el espacio de la educacién que busca entornos mds inclusivos,
la familia juega un papel importante para el desarrollo de ninos,
nifias y jévenes. En este sentido, surge la pregunta: ;qué papel juega



la familia en el desarrollo educativo de la infancia, la adolescencia
y la juventud, y cémo interactiia con otros espacios? En América
Latina existe investigacién que aborda esta cuestién y ha dado luz
sobre los beneficios de involucrar a la familia en la educacién de sus
hijos e hijas. Este involucramiento empieza con los estilos de crianza
y se extiende hacia la relacién que existe entre el espacio educativo
familiar y los otros sistemas en los que socializa. En el caso de los es-
tilos de crianza, Garcia y Henao (2009) recogen la investigacién de
Baumrind (1967, 1971, citado en Garcia y Henao, 2009, p. 788),
quien tipifica los estilos de crianza como el autoritario, el equilibra-
do (o democrdtico), y el permisivo (o no implicado).

Sin importar el estilo de crianza que la familia lleve a cabo, este
entorno sigue siendo un espacio educativo. Por lo tanto, con res-
pecto al espacio educativo familiar, se ha considerado que “es un
dmbito de especial interés, por lo que significa para el desarrollo de
los sujetos” (Rodriguez-Triana, 2018, p. 132). Estos espacios “desde
lo cotidiano, son entornos educativos que aportan a la constitucién
de sus integrantes” (Rodriguez-Triana, 2018, p. 132). En esencia,
los modelos de familia que provienen de grupos poblacionales histé-
ricamente excluidos “buscan formar a sus hijos bajo los fundamen-
tos de una educacién respetuosa de la diversidad, con valores que
tiendan al reconocimiento y respeto a la dignidad humana” (Lima,
2017, p. 3), pues “se trata de formarlos en actitudes contrarias al
miedo y al odio hacia lo diferente” (Lima, 2017, p. 3). Desde la
psicologfa, estos espacios son tratados a partir de “la relacién entre
la familia y el desarrollo de habilidades socioemocionales de los ni-
fios” (Alonso del Real, 2016, p. 6), al entender este proceso se puede
presentar esta interaccién “como una herramienta preventiva ante el
desarrollo de conductas violentas en sus estadios primarios, es decir,
violencia de escolares y conflicto escolar” (Alonso del Real, 2016, p. 6).

Dicho de otra manera, la familia “permite la construccién de va-
lores y la instauracién de normas” (Marin ez al., 2019, p. 164) vy,
visto de manera teérica, padres, madres y familiares “imponen limi-
tes razonables a la formacién y educacién, y les inculcan a sus hijos
valores y autocontrol, procurando limitar su curiosidad, iniciativa
y sentido de competencia” (Avila-Rosales y Reyes-Meza, 2016, p.
119). La familia es, entonces, una variable que interactda con otros
sistemas o escenarios, como la escolar. Razeto (2016, pp. 190-191)
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reconoce esta variable como una componente para evaluar la calidad
de la educacién y, a partir del “involucramiento de esta variable”, se
pueden tomar medidas para fortalecer la relacién escuela-familia.
Esta autora plantea cuatro recomendaciones para lograr este obje-
tivo, las cuales implican asumir que la familia actiia e influye en el
rendimiento infantil; reconocer que la vulnerabilidad familiar di-
ficulta el apoyo a los nifios y nifias con respecto a su educacién, y
el involucramiento familia-escuela; que el Estado sea promotor de
esta participacion familiar y establezca politicas que vayan en la di-
reccién de propiciarla; y, por tltimo, tomar en cuenta el cuerpo de
conocimiento que existe sobre este tema, ya sea en la regién o fuera
de ella.

Como entornos educativos, la familia y la escuela poseen carac-
teristicas tinicas que las diferencian; por ejemplo, puede notarse que
la socializacién sucede en distintos espacios y tiempos. Lépez et al.
(2004) senalan que esta diferenciacién de contextos genera discre-
pancias en la forma en que el estudiantado asimila estas diferencias,
lo que se traduce en beneficios y obstdculos para el desarrollo. Por lo
que, para conseguir mejores resultados, autores como Echeita ez al.
(2016, p. 25) reflexionan sobre “la necesidad de construir alianzas
s6lidas entre la escuela, la familia y la comunidad”, de manera tal
que las vulnerabilidades sean identificadas y tratadas de forma ade-
cuada, se reduzcan episodios de violencia y exclusin, y se propicie
el involucramiento de todas las personas interesadas en el proceso de
ensefanza-aprendizaje.

Debe apuntarse que incluir a la comunidad es reconocer que los es-
pacios de aprendizaje que ofrece sirven para fortalecer los vinculos;
estos espacios pueden ser las bibliotecas, los centros artisticos y de
recreacién, museos, casas de cultura, entre otros que, sin lugar a dudas,
potencian la relacién familia-escuela y enriquecen la dindmica de
estas interacciones (hooks, 2003). En este sentido, capturar las expe-
riencias de las familias como espacios de ensenanza-aprendizaje, im-
plica reconocer el hecho de que este intercambio de conocimientos y
saberes que practican quienes son cuidadores primarios, se encuen-
tran impregnados de sus historias personales y experiencias sociales
y culturales (Mufioz, 2018). Por ello estas practicas de ensefanza
pueden nacer de un ideal de conformacién familiar, influida por
modelos hegeménicos del ser, pero que son confrontadas con una



realidad que es diversa, pues muchas de estas historias personales se
nutren desde lo “distinto” o lo que se ha considerado “fuera de la
norma’. Estos estilos de ensenanza, nutridos en la diversidad, son
expuestos en lo social a través de la interaccién entre los espacios; es
decir, cuando nifios y nifias, adolescentes y jévenes se relacionan en
la escuela. En este espacio, el estudiantado desarrolla sus propias
experiencias, genera sus propios cédigos de comunicacién y un len-
guaje comun que les identifica. Es en la escuela donde conformardn
gran parte de sus amistades, donde tal vez conocerdn el enamora-
miento, donde encontrardn un lugar seguro al cual pertenecer, si
se dan las condiciones para ello (Tayrell y Vanderstraeten, 2017),
es decir, construirdn su identidad. Por ello, una escuela inclusiva
reconoce la diversidad en sus estudiantes, recupera sus voces y las
incorpora en la creacién de planes y curriculos escolares, asi como
en el disefio de espacios que fomenten su participacién y expresion.

A partir del reconocimiento de la importancia de espacios edu-
cativos donde se vincule a la familia con la escuela en el proceso de
ensefanza-aprendizaje y de que esta integracién permitird vislum-
brar las diferentes configuraciones familiares como las reportadas en
México para la inclusién, esta investigacién busca realizar una revi-
sidn sistemdtica de literatura sobre las experiencias de la integracién
de espacios educativos familiares y escolares.

METODOLOGIA

La metodologia para esta revisién se basa en Giraldo (2018) y Sal-
minen (2008). Con respecto a las bases de datos consultadas, se
tomaron en cuenta la Fuente Académica Premier, Dialnet, SciELO y
Redalyc con una restriccién temporal de 20 afios, debido a que po-
seen un acervo relacionado con las ciencias de la educacién amplio
y enfocado en la regién. Para el caso de los documentos que abarcan
las précticas educativas en el seno familiar, como criterio de bisque-
da se usaron distintas combinaciones de palabras clave, y se usaron
operadores légicos en espanol: “practicas educativas familiares”, “es-
pacios educativos familiares” y “espacios educativos y familia”. Los
filtros utilizados correspondian al periodo entre 2000 y 2020, y se
redujo el drea de estudio a temas de educacién, sociologia, psico-
logia, medicina y ciencias sociales en idioma espafol y portugués,
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en atencién a que debian corresponderse con trabajos realizados en
o sobre paises de América Latina. De esta busqueda, fueron elegi-
dos 27 documentos, debido a que se consideré que cumplieron con
las categorias de busqueda mencionadas. Para facilitar la gestién y
revisién de estos documentos, se utilizé la aplicacién de escritorio
Mendeley. El cuadro 3 muestra todas las combinaciones de palabras
usadas en cada base de datos, asi como los filtros utilizados y los
documentos que arrojé en cada una.

B Cuadro 3. Combinaciones de palabras, filtros, y niimero de documentos
relativos a practicas educativas familiares

Fuente Palabras Clave Filtro Documentos Docur_nentos
encontrados seleccionados
Fuente
Précticas educativas Publicaciones
Académica 13 9
familiares académicas
Premier

Idioma espaiol y

portugués, limitado a
Espacios educativos
temas de psicologia,
Redalyc familiares, practicas 65 12
ciencias sociales,
educativas familiares
sociologia, educacion

y medicina.
Espacios educativos
Dialnet AND familia, practicas | Articulos 295 10
educativas familiares
Paises

latinoamericanos,
incluyendo Brasil, y
que fueran enfocados
Practicas educativas en educacion,

SciELO 110 1
familiares educacion especial
e investigacion,
limitado a articulos,
resefas, articulos de

revision, otros

Fuente: elaboracién propia.

Para el caso de los trabajos que tratan de la interaccién entre es-
pacios educativos se siguié la misma metodologfa. Las palabras clave
fueron: familia, escuela, violencia, y relacién familia-escuela. En las
bases de datos que ofrecian filtros para buscar, se incluyeron filtros



para paises latinoamericanos, para un tiempo de veinte afos y para
los temas de educacién. De esta bsqueda se obtuvieron 137 docu-
mentos con el potencial de cumplir con las caracteristicas requeridas
de andlisis. Para facilitar la gestién y revisién de estos documentos,
se utilizé la aplicacién de escritorio Mendeley. El cuadro 4 muestra
todas las combinaciones de palabras usadas en cada base de datos,
asi como los filtros utilizados y los documentos encontrados en cada
una.

B Cuadro 4. Combinaciones de palabras, filtros y documentos encontrados
relativos a la interaccion familia-escuela

Documentos Documentos

Fuente Palabras Clave Filtro .
encontrados seleccionados

Fuente Académica Escuela AND familia Publicaciones 6 4
Premier AND violencia académicas, revistas

Idioma esparol

y portugués,
limitado a temas de
Relacion familia .
Redalyc psicologia, ciencias 192 91
escuela ) o
sociales, sociologia,
educaciéon y

medicina.

Escuela familia
Dialnet Articulos 296 19
violencia

Paises
latinoamericanos,
incluyendo

Brasil, y que

N fueran enfocados
. Escuela OR familia B
SciELO . . en educacion, 671 23
OR violencia B .
educacion especial

e investigacion,
limitando a articulos,
resefas, articulos de

revision, otros

Fuente: elaboracién propia.

Para la fase de elegibilidad se aplicaron los siguientes criterios so-
bre el resumen de cada articulo: que se enfocara a los paises de Amé-
rica Latina en los procesos de inclusién-exclusién/autoexclusién de
la diversidad de familias dentro de los espacios educativos y en sus
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interacciones, asi como en las pricticas pedagégicas, su aplicacion
y capacitacion. El resultado de este proceso de seleccién, contando
los repetidos (hubo ocho elementos repetidos; seis para el caso de
précticas educativas familiares y dos para el caso de la interaccién
familia-escuela), arrojé documentos que cumplian con alguno o to-
dos los criterios mencionados. El cuadro 5 presenta los resultados
para cada base de datos consultada, para el caso de las pricticas edu-
cativas familiares.

B Cuadro 5. Documentos aceptados y rechazados de la bisqueda,
para el caso de las practicas educativas familiares

Base de datos consultada Documentos aceptados Documentos rechazados
Fuente Académica Premier 8 1
Redalyc 10 2
Dialnet 8 2
SciELO 1 0
Total: 27 Total: 5

Fuente: elaboracién propia.
El cuadro 6 presenta los resultados para cada base de datos con-
sultada, para el caso de interaccién familia-escuela.

B Cuadro 6. Documentos aceptados y rechazados de la busqueda,
para el caso de la interaccién familia-escuela

Base de datos consultada

Documentos aceptados

Documentos rechazados

Fuente Académica Premier

3

1

Redalyc 65 26

Dialnet 15 4

SciELO 22 1
Total: 105 Total: 32

Fuente: elaboracién propia.

El siguiente paso fue la revisién de los resimenes de cada articu-
lo, asi como la revisién de fragmentos especificos dentro del texto,
donde aparecieran las palabras clave para determinar el contexto en



el que son utilizadas. De esta manera, los documentos son clasifica-
dos a partir de su nacionalidad y frecuencia por pais, asi como por la
profundidad en que abordan los temas sobre los que gira este traba-
jo. El cuadro 7 presenta esta clasificacién, a partir del pais de origen
o pais latinoamericano estudiado, para el caso de las practicas edu-
cativas familiares, descontando los elementos repetidos.

B Cuadro 7. Clasificacién de los articulos encontrados para las practicas
educativas familiares, a partir del pais de origen o pais estudiado

Pais de origen del articulo Frecuencia
Colombia 15
Brasil 2
Chile 1
Cuba 1

Fuente: elaboracién propia.

El cuadro 8 presenta esta clasificacién, a partir del pais de ori-
gen o pais latinoamericano estudiado, para el caso de la interaccién
familia-escuela, descontando los elementos repetidos.

B Cuadro 8. Clasificacién de los articulos encontrados
en la interaccién familia-escuela, a partir del pais de origen o pais estudiado

Pais :ﬁt?:liﬁ:n del Frecuencia
México 24
Brasil 13
Chile 13
Colombia 12
Argentina 9
Costa Rica 8
Venezuela 8
Ecuador 5
Cuba 4
Uruguay 4
Pert 3

Fuente: elaboracién propia.
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Estos resultados indican que, en la regién de América Latina,
México, Brasil, Chile y Colombia son los paises que poseen una
frecuencia mds alta de produccién de investigacién sobre temas de
familia y escuela como elementos importantes en el desarrollo
de nifos, ninas, adolescentes y jévenes. Colombia sobresale con
respecto a la informacién que produce sobre los estilos parentales
dentro de la familia.

HALLAZGOS

A partir de la revisién sistemdtica fue posible identificar un hallazgo que
no se habia planteado de inicio, el cual consiste en los temas que se
abordan en la revisién sistemdtica, en particular aquéllos referentes
a la interaccién familia-escuela. En el cuadro 9 se muestran los sub-
temas que se identificaron en la interaccién familia-escuela, ademds
de tres dimensiones que se trabajan en conjunto.

B Cuadro 9. Subtemas en los que se dividié el caso familia-escuela

Categoria Subcategorias Frecuencia

Violencia escolar 19

., . Contexto comunitario y vulnerabilidad
Interaccion familia-escuela . o . 31
socioeconémica en la familia

Escuela inclusiva y cultura escolar 53

Fuente: elaboracién propia.

Con respecto al caso de la familia vista como espacio educativo,
los articulos encontrados se refieren a las ensefanzas parentales y
sus efectos sobre el desarrollo psicosocial de sus hijos e hijas. Es-
tos efectos se visualizan en la interaccién familia-escuela, y explican
fenémenos como la violencia y acoso escolar, asi como, de forma
contrastante, las relaciones positivas entre estudiantes. As{ que, re-
coger las experiencias de esta interaccién significa tomar en cuenta
la forma en que el plantel docente percibe y aborda las situaciones
problemdticas (como la violencia, el acoso, la exclusién, entre otras),
y reconoce y aplica las précticas pedagdgicas que funcionan para
mejorar la calidad de la inclusién de la diversidad de familias en
los espacios escolares. Para el caso de la interaccién familia-escuela,
la mayoria de los temas fueron sobre inclusién y se refieren, sobre



todo, a la promocién y la participacién, asi como a los estudios de
la forma en que se puede involucrar a la familia en los asuntos de la
educacién de sus hijos. Esto abarca la creacién y aplicacién de poli-
ticas escolares que faciliten esta inclusién, la intervencién interdis-
ciplinaria, asi como fomentar culturas de incorporacién de la diver-
sidad y establecer los procesos de capacitacién de docentes, padres
y madres para adecuarse a esta realidad, lo que permitird reconocer
situaciones de riesgo y tomar medidas adecuadas para prevenirlas o
solucionarlas.

Los trabajos que abordaban los temas de vulnerabilidad social
y econémica también reconocian el papel de la dindmica y con-
figuracion familiar. Situaciones como separacién, divorcio, viudez,
abandono del hogar, migracién, padres y madres que trabajan o
madre soltera que trabaja, fueron factores que se consideraban una
influencia en el comportamiento escolar del estudiantado. Asi tam-
bién las situaciones psicoldgicas que llevaban a episodios de intento
de suicidio y violencia. Las relaciones dentro de la familia signifi-
can un elemento que explica, en gran medida, la aparicién de estos
comportamientos, asi como la implicacién de ella en la escuela es
parte de la solucién de estos problemas. Otro factor que se consi-
dera de influencia es la condicién de pertenecer a una comunidad
rural, urbana, indigena o de sectores semiurbanos, lo que obliga a la
administracién escolar y a la docencia a tomar en cuenta estas situa-
ciones y analizar los “aspectos estructurales, como los lineamientos
curriculares” (Ramirez-Gonzadlez, 2015, p. 43), asi como la capaci-
tacion necesaria para identificar a estudiantes en alguna situacién de
vulnerabilidad.

Ahora, para el subtema del contexto comunitario, los estudios
abarcan las condiciones de vulnerabilidad que pueden existir en las
familias, dadas por la situacién socioeconémica, la orientacién se-
xual, la variabilidad funcional (discapacidad), y la manera en que el
Estado influye para incluir a estos grupos en los espacios educativos,
para reducir las cifras de abandono escolar, transformar el espacio ar-
quitecténico puiblico, combatir la exclusién por diferencia de clase,
orientacién sexual o color de piel.

Otro aspecto abordado es la participacién escuela-familia-
comunidad para promover el rescate de espacios de convivencia en
dreas rurales, popular-urbano y urbano. De esta forma, se reconoce
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que, al hablar de espacios como ambientes y entornos, se puede ha-
blar de “ecosistemas educativos” y “ecologias del aprendizaje” (Beja-
rano et al., 2016, p. 517) y, por tanto, de que la incorporacién de la
comunidad en la interaccién educativa introduce a otro sujeto de la
experiencia ensefanza-aprendizaje. Es en el espacio de la comunidad
donde los estilos parentales y la educacién escolarizada dardn lugar a
“la esperanza emancipatoria”, creando una “via para la formacién de
un ciudadano auténomo” (Pérez y Sdnchez, 2005, p. 318).

Los estudios también reflejan una alta frecuencia de actos de
violencia, y el hecho de darles cabida en los estudios es para encon-
trar maneras de darles solucién, involucrando a la familia-escuela-
comunidad. El trabajo en conjunto, de forma interdisciplinaria, ha
obtenido enfoques que reconocen las distintas voces, las incorporan
y generan ambientes mds adecuados para convivir. Estos estudios
asumen que es necesario el reconocimiento de la diversidad, de la
complejidad de situaciones que necesitan ser abordadas, desde lo
general y desde lo particular, considerando las variables sociales,
econdémicas y personales, de exclusién y de vulnerabilidad, entre
otras. La comunicacién (Garcés-Prettel ez a/., 2020) es un elemento
importante para la solucién, lo que da pie a la conformacién de
espacios escolares mucho mds horizontales al incluir las voces de sus
estudiantes, asi como la de padres y madres, lo que permite conocer
sus necesidades, opiniones y que se definan a si mismos como agen-
tes activos de su educacién.

CONCLUSION

De la informacién recopilada es posible concluir que los estudios
realizados en América Latina los dltimos 20 anos han robustecido
una literatura sobre la educacién inclusiva y las pricticas pedagégi-
cas que la acompanan. Las investigaciones se han diversificado te-
mdticamente para tratar temas que involucran a la comunidad, la
escuela y la familia; la interaccién de estos espacios influye el apren-
dizaje de nifios, ninas, adolescentes y jévenes al tomar distintos roles
adecuados para cada entorno. Los estudios proponen combatir estos
problemas con mds inclusién, mejorar las practicas pedagdgicas, in-
corporar los espacios educativos a nivel comunidad, escuela y fami-



lia, asi como recuperar las voces del estudiantado, incorporarlos en
las actividades y procesos de decisién, promover la participacién de
todos, a fin de reconocer y reafirmar su autonomia como personas
(Ferndndez, 2014; Laguna-Maqueda, 2016; Malagén ez /., 2010).

De aqui se desprende que se trate al conjunto de espacios/am-
bientes como ecosistemas educativos y se hable de una ecologia de
aprendizaje (Bejarano ez al., 2016), lo que permite introducir pla-
nes, politicas y estrategias que busquen un equilibrio a través del
redisefio de espacios, de la capacitacién de profesores-cuidadores en
la identificacién de posibles brotes de violencia o acoso, de la identi-
ficacién de problemas de adiccién en adolescentes y jévenes, de cua-
dros depresivos o suicidas, de violencia intrafamiliar o de exclusién
por condicién social, orientacién sexual o por vivir con una discapa-
cidad o variabilidad funcional. Esto requiere saber la forma en que
los docentes entienden e implementan sus pricticas de inclusién,
la forma en que se desenvuelven con sus estudiantes, y la manera
en que propician el involucramiento de quienes fungen como cui-
dadores. También se necesita saber cémo implementa la direcciéon
escolar las politicas de inclusién y, por dltimo, la forma en que el
Estado promueve y evaltia que se lleven a cabo las pautas que se han
establecido para incorporar la diversidad, lo mismo en las escuelas
que en la sociedad.
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