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RESUMEN

El objetivo de este articulo es analizar la situacién de la educacién de la nifiez migrante interna-
cional procedente de Haiti y Centroamérica que residfan en Tijuana, México, en 2022, poblacién
que en su mayoria se encontraba en espera de refugio en Estados Unidos. Se usa metodologia
mixta que integra el andlisis de una encuesta dirigida a migrantes haitianos y centroamericanos
con seis 0 mds meses en Tijuana, asi como entrevistas a migrantes de estos origenes y a acto-
res clave. Como parte de los resultados se encuentra una muy baja insercién escolar —incluso
para aquellos migrantes que se ubican fuera de albergues—, y se identifican un conjunto de
barreras motivacionales, econémicas, culturales y sociales para la insercién escolar de estos
migrantes, asi como las acciones estatales y de organizaciones civiles para la escolarizacién y el
desarrollo de aprendizajes de estas poblaciones.
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ABsTRACT

The aim of this article is to analyze the educational situation of international migrant children
from Haiti and Central America living in Tijuana, Mexico, in 2022, most of whom were waiting
for refugee status in the United States. We use a mixed methodology that integrates the analy-
sis of a survey of Haitian and Central American migrants who have been in Tijuana for 6
months or more, as well as interviews with migrants of these origins and key actors. As part of
the results, we find a very low level of school insertion —even for those migrants who are not
in shelters— and we identify a number of motivational, economic, cultural and social barriers
to the school integration of these migrants, as well as the actions of the state and civil society
organizations for the schooling and learning development of these populations.
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INTRODUCCION

En la ultima década, las migraciones derivadas de desplazamientos forzados han
aumentado en Latinoamérica y el Caribe debido a las crisis econémicas, politicas,
ambientales y de seguridad ptblica en los paises de origen. En este escenario, Méxi-
co ha jugado un papel relevante como pais de transito —por su vecindad con Esta-
dos Unidos— y también de destino, pues miles de migrantes se han establecido en
México y han solicitado el estatus de condicién de refugiado, tras prolongarse la es-
pera del asilo en el pais del norte y empezar a integrarse, ya sea por motivos labora-
les o familiares (Arvey y Gluckman, 2021). De acuerdo con los datos generados por
la Comisién Mexicana de Ayuda a Refugiados (Comar, 2023), entre 2016 y 2019, se
incrementé considerablemente el ntimero anual de solicitudes de refugio en México,
pues pasé de cerca de nueve mil solicitudes en 2016 a setenta mil en 2019. Ademads, en
los afios 2021 y 2022 se registraron cifras histéricamente altas, con ciento treinta mil y
ciento veinte mil solicitudes respectivamente, tras el colapso del sistema de solicitu-
des de asilo en Estados Unidos a causa del inicio de la pandemia de Covid-19. Las
principales nacionalidades de los solicitantes de refugio en estos afios han sido Haiti,
Honduras, Cuba, Venezuela, El Salvador y Guatemala.

El alargamiento de la estancia de estos migrantes en México -muchos de ellos
como refugiados- estd vinculada a la politica de contencién migratoria de Estados
Unidos, pais que era el destino inicial de la mayoria de los desplazados internacio-
nales (Paris, 2018; Torre et al., 2021). Al final de la administraciéon de Obama (2009-
2017), tras el anuncio en 2016 de que dejaria de estar vigente el Estatuto de Proteccién
Temporal para los afectados por el terremoto de Haiti de 2010 (uspHs, 2016), miles de
haitianos llegaron a México para cruzar a Estados Unidos, la mayoria procedentes
de Brasil y Chile. De éstos, cerca de tres mil cuatrocientos permanecieron en Baja Cali-
fornia (Paris, 2018). Durante la administracién de Trump (2017-2021), en enero de
2019, se establecieron los “Protocolos de proteccién a migrantes” que convirtieron a
México en una “sala de espera” para los solicitantes de refugio en Estados Unidos
—muchos de ellos movilizados en caravanas desde 2018— que huian de las multi-
ples violencias que padecian sus paises (Paris, 2021). La estrategia de cuotas diarias de
entradas de migrantes a Estados Unidos para presentar su caso de persecucién, apli-
cada desde mediados de 2018, hizo que se acumularan los casos en listas de espera y
permanecieran en la frontera (Leutert y Yates, 2022). Luego, durante la administracién
de Biden, esta espera se alarg6 por el cierre de fronteras derivado de la pandemia de
Covid-19 y la aplicacién del titulo 42 (de marzo 2020 a mayo 2023), bajo el cual los mi-
grantes fueron expulsados inmediatamente de Estados Unidos por representar un

riesgo para la salud publica, sin la posibilidad de presentar su caso ante las autoridades
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estadounidenses y seguir un proceso de refugio, a excepcién de algunas poblaciones
consideradas vulnerables como la nifiez no acompariada (Chishti y Bush-Joseph, 2023).

Una caracteristica importante de la poblacién refugiada a nivel mundial es la
sobrerrepresentacién de la poblacién menor de dieciocho afios (UNICEF, 2023a), y ésta
no es la excepcién en México. Al tratarse de personas migrantes que generalmente
viajan en familia, se ha observado la presencia de nifios, nifias y adolescentes con
necesidades propias de la edad como las educativas. No obstante, han presentado di-
ficultades para acceder a las escuelas en los principales territorios de espera, como
son las fronteras sur y norte de México (Cigarroa et al., 2016; Herndndez y Cruz, 2020;
Arvey y Gluckman, 2021). Ante el panorama educativo tan desfavorable, diversas
organizaciones civiles, principalmente con financiamiento internacional, establecie-
ron programas educativos en albergues y centros de ayuda a migrantes (Ramirez-
Iniguez 2022; Gluckman, 2022). La situacién de falta de acceso escolar se recrudecié
con la pandemia del Covid-19, que suscité el cierre temporal de las escuelas mexica-
nas entre finales de marzo de 2020 y febrero de 2022, con implicaciones en el abandono
escolar y el rezago en los aprendizajes (PNUD, 2022).

Este articulo analiza la situacién de la educacién de la nifiez migrante provenien-
te de Hait{ y del Norte de Centroamérica en Tijuana, México, en 2022, en el contexto
de la apertura de la frontera México-Estados Unidos y el retorno a la presencialidad
escolar, tras el confinamiento derivado de la pandemia de Covid-19. Por su ubica-
cién estratégica en el norte de México, en la tltima década el papel de Tijuana ha
sido prominente como territorio de espera de las poblaciones en busca de refugio en
Estados Unidos (Paris, 2018; Herndndez y Cruz, 2020; Ramirez-Iiiiguez, 2022). Como
parte de este andlisis se identifican las barreras para la insercién escolar de estos mi-
grantes internacionales tanto por el lado de la demanda como por el lado de la ofer-
taeducativa, y las acciones estatales y de organizaciones civiles para la escolarizaciéon
y el desarrollo de aprendizajes de esta poblacién. Para tal fin, se usa una metodolo-
gia mixta en la que se analizan los resultados de una encuesta dirigida a migrantes
centroamericanos y haitianos radicados en Tijuana (tanto dentro como fuera de al-
bergues), asi como entrevistas a madres con hijos en edad escolar o jovenes de estos
origenes y a actores involucrados en la atencién educativa de los migrantes.

ANTECEDENTES SOBRE LA EDUCACION DE LA NINEZ
MIGRANTE INTERNACIONAL

Con el aumento de los tiempos de espera de los migrantes internacionales en busca

de refugio en Estados Unidos y con su permanencia en México, se hizo evidente la
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necesidad de la inclusién educativa de los nifios y j6venes en movilidad. Se entiende
por inclusién “un proceso que permite abordar y responder a la diversidad de las
necesidades de todos los educandos a través de una mayor participacién en el apren-
dizaje, las actividades culturales y comunitarias y reducir la exclusién dentro y fuera
del sistema educativo. [...] El objetivo de la inclusién es brindar respuestas apropia-
das al amplio espectro de necesidades de aprendizaje tanto en entornos formales
como no formales de la educacién” (UNesco, 2008: 8). En este sentido, el principio de
inclusién se encuentra presente en términos normativos en México. Segtin la Ley
General de Educacién de 2019, articulo 9 numerales 1x, x y x1, el Estado esta obligado
a facilitar el acceso a la educacién de los grupos migratorios, sin importar si cuentan
o no con documentacién académica o de identidad, promover medidas para facilitar
su incorporacién y permanencia en los servicios educativos publicos, y hacer las
adecuaciones necesarias para responder a la diversidad lingtiistica y cultural de los
migrantes (Camara de Diputados, 2021).

No obstante, una serie de estudios documentan que la inclusién educativa para
los migrantes internacionales es una meta mas que una realidad en México, especial-
mente para aquellos que han arribado al pais por razones de desplazamiento forza-
do como la mayoria de los centroamericanos (UNICEF, 2023b), quienes tienen perfiles
demograficos y socioeconémicos muy diferentes a aquellos procedentes de Estados
Unidos, por ejemplo aquellos son de mayor edad (Giorguli y Aguilar, 2016), poseen
menores capitales econémicos, sociales y culturales que los provenientes de Estados
Unidos (Vargas-Valle, 2023), y sus condiciones legales y de movilidad los colocan en
una posiciéon de mayor vulnerabilidad para el ejercicio de sus derechos sociales
(Hernandez y Cruz, 2020).

Los obstdculos que se encuentran en el sistema educativo mexicano (sem) para
los migrantes internacionales pueden clasificarse en estructurales y socioculturales.
Entre las barreras estructurales, se ubican la falta de oferta educativa en las dreas
donde residen las poblaciones migrantes (Cigarroa et al., 2016) y la dificultad de
adaptacion de esta oferta a sus necesidades de movilidad (Ramirez-Ifiiguez, 2022),
las carencias de informacién en las escuelas de México sobre la normatividad que
garantiza el derecho a la educacién de las poblaciones migrantes y el alta en los sis-
temas de registro aun cuando el migrante carezca de documentacién escolar o de
identidad (Romdn y Valdez, 2021), y la limitacién del sem para homogeneizar los pro-
cesos de acceso y registro entre escuelas, lo cual da paso a la discrecionalidad por parte
de los directivos y administrativos (Zuafiiga y Carrillo, 2020).

Las barreras socioculturales de la oferta educativa se refieren a aquellas que im-
piden el didlogo entre la poblacién migrante y la sociedad receptora y la valoraciéon
de las culturas de los migrantes. En este rubro, la literatura sobre el tema identifica
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tres aspectos clave: a) el cardcter asimilacionista del sem que incide en la falta de in-
formacién en los idiomas de los migrantes para brindar orientacién en los procesos
de inscripcién, acreditacién y certificacién en el sem, y la limitada atencién a la diver-
sidad cultural de los grupos migrantes en los procesos de ensefianza-aprendizaje
(Despagne y Jacobo, 2016); b) la discriminacién y/o xenofobia hacia ciertos grupos
migratorios por parte del personal del sem, que contribuye a la segregacién educati-
va y social de los migrantes en lugar de a su inclusién (Cigarroa et al., 2016); y ¢) la
burocracia y falta de empatia por parte del personal del sem sobre los contextos de
vida y las trayectorias escolares de los migrantes y sus necesidades educativas que
obstaculizan su insercién escolar a lo largo del ciclo escolar (Romén y Valdez, 2021) y
una atencién basada en la justicia social que les otorgue realmente la oportunidad de
aprender en las aulas (Jensen ef al., 2016) o mediante metodologias innovadoras en
sus propios entornos de vida (Ramirez-Ifiiguez, 2022).

En el caso de las barreras que se presentan en la demanda por la educacién, una
primera barrera para muchos migrantes es el desconocimiento de cémo hacer valer
el derecho ala educacién en México, pues no se requiere documentacién educativa o
incluso de identidad de los paises de origen para insertarse en educacion bdsica (sep,
2019), sobre todo el caso de migrantes que no han tenido tiempo de planear la migra-
cién, como es el caso de los desplazados (Arvey y Gluckman, 2021); la barrera econé-
mica también es muy importante, ya que ante las dificultades econémicas de muchos
de los migrantes, no se pueden solventar los gastos de transportacién y aquellos aso-
ciados a la escuela como ttiles o uniformes y ademads los adolescentes se ven obligados
a trabajar (Vargas-Valle, 2022); las barreras lingiiisticas, desde no hablar la lengua en
la que se imparten las clases hasta no haber desarrollado el espafiol para uso acadé-
mico, también repercute en el acercamiento que pueda tener la poblacién migrante al
sEM, asi como en los procesos de ensefianza-aprendizaje (Despagne y Jacobo, 2016),
pues no existen clases de espafiol como segunda lengua para los migrantes no hispa-
nohablantes en México, salvo cursos desarrollados para migrantes de retorno (Buitrén
y Despagne, 2024); la no regularizacién migratoria, o su tardanza, puede incidir en
exclusién y relaciones asimétricas con la sociedad receptora o la evasién del contacto
con funcionarios educativos ya que mientras tanto los migrantes son deportables
(Marinucci, 2023); y por tltimo, la baja prioridad que puede tener la atencién educa-
tiva de los hijos en el proyecto migratorio debido a que las necesidades bésicas se
resuelven dia a dia (UNICEF, 2023b).

Recientemente, algunos estudios han hecho evidente la matriculacién de los hijos
de los principales grupos de refugiados en México. A partir de estadistica educativa,
se encontr6 que en el ciclo escolar 2019-2020 se registraron alrededor de cinco mil cen-

troamericanos y haitianos en educacién bdsica, y algunos de ellos habian recibido
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becas de ACNUR en apoyo a su continuidad educativa (Arvey y Gluckman, 2021). Tan
s6lo en Baja California, en el ciclo escolar 2022-2023, se matricularon alrededor de
novecientos nifios provenientes de Centroamérica y ciento setenta y siete de Haitf,
como resultado de las acciones del Programa Binacional de Educacion Migrante
(Probem), la Comar y las agencias internacionales de ayuda a la nifiez y a los refugia-
dos (Lopez, 2023).

No obstante, a pesar de la matriculacién escolar de estas poblaciones, algunos
estudios han revelado también que la asistencia escolar de los migrantes centroame-
ricanos es mds baja que entre los migrantes de Estados Unidos y los no migrantes
(Giorguli y Aguilar, 2016; Vargas-Valle, 2023) y la desventaja disminuye entre los hi-
jos de migrantes centroamericanos que ya nacieron en México (Giorguli y Aguilar,
2016). Segun el Censo de Poblacién 2020, existian asentados en viviendas de México
alrededor de ocho mil nifios entre cinco y diecisiete afios procedentes de los paises
del tridngulo norte de Centroamérica y s6lo la mitad asistia a las escuela en el grupo de
ocho a once afios, el 55 por ciento en el grupo de doce a catorce afios y el 18 por ciento
en el grupo de quince a diecisiete afios (Vargas-Valle, 2023). Ademds, en una encuesta
de refugiados realizada en 2019, se reporta que entre los hijos de los refugiados sélo el
48 por ciento asistia a la escuela, y entre los solicitantes de refugio, sélo el 38 por cien-
to, y las principales dificultades para la continuidad escolar fueron la falta de recur-
sos econémicos y la falta de documentos, ya sean de identidad o escolares del pais de
origen (Herndndez y Cruz, 2020).

Un desafio importante para el desarrollo educativo de los refugiados en México
son los rezagos en los aprendizajes que pueden experimentarse desde el origen y
que se recrudecen con las interrupciones educativas en el trdnsito y el tiempo que se
experimenta en los territorios de espera. Como indican Arvey y Gluckman (2021:16):
“Dichas interrupciones pueden tener efectos académicos, econémicos y socioemo-
cionales a largo plazo. Esto es critico, pues suelen sumarse a rupturas educativas
previas asociadas con el trayecto migratorio, la pobreza y la violencia en los paises de
origen de estas familias”. Ademds, en el trdnsito los migrantes enfrentan multiples
vulnerabilidades y violaciones a sus derechos humanos, tanto por la delincuencia orga-
nizada como por las mismas autoridades mexicanas, que generan en los migrantes
desconfianza hacia las instituciones mexicanas (cNpH, 2018). Sin embargo, es impor-
tante notar que durante el transito migratorio o la espera por el refugio también se
desarrollan aprendizajes. Gluckman (2022) encontré que los nifios hondurefios en un
albergue en Nuevo Le6n habian desarrollado aprendizajes durante su trdnsito por
México, por ejemplo, sobre tecnologfas de la informacién para desarrollar intereses
y vinculos transnacionales, actividades para la supervivencia diaria, tradiciones reli-

giosas, geografia y diversidad cultural.
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Diversas organizaciones civiles han sido un factor clave en las acciones de pro-
teccién y el ejercicio de los derechos humanos como la educacién no escolarizada
para la nifiez migrante, especialmente por las oportunidades que han abierto en los
albergues, formando alianzas con las autoridades educativas. El presupuesto que el
Estado destina a la educacién de los migrantes es muy limitado, y por lo tanto, tam-
bién sus capacidades de atencién educativa para los migrantes, por lo que este pro-
ceso ha involucrado la alianza del Estado con los organismos internacionales, las
organizaciones civiles transnacionales y la academia (L6pez, 2023). Con la llegada de
las caravanas migrantes y la pandemia de Covid-19, algunas asociaciones acomparii-
aron a los menores migrantes en sus procesos de aprendizaje y apoyaron la nivelacién
educativa de forma presencial o virtual (Ramirez-Iiiiguez, 2022). En los resultados
de este articulo, se describirdn las intervenciones a favor de la educacién de los mi-

grantes internacionales que se encontraron en la ciudad de Tijuana en 2022.

METopoLocGia

Este articulo partié de metodologia mixta de tipo explicativo (Klinger y Boardman,
2011), que incluye el andlisis de los datos de una encuesta y entrevistas semiestruc-
turadas a migrantes y actores clave con el fin de ampliar la comprensién de un andli-
sis estadistico exploratorio. La investigacion cumplié con las pautas éticas para
estudiar seres humanos de las instituciones participantes.

Se utiliz6 la encuesta “Inclusién Social o Discriminaciéon: Migrantes de Haiti y
Centroamérica en Tijuana”, que se derivé de un proyecto conjunto entre la Universi-
dad de California en San Diego (ucsp) y El Colegio de la Frontera Norte (El Colef). La
encuesta se levanto entre abril y octubre de 2022 en la ciudad de Tijuana de una for-
ma hibrida, tanto presencial como por teléfono. La poblacién objetivo eran haitianos
o centroamericanos de Honduras, Guatemala y El Salvador con minimo dieciocho
afios de edad y seis meses de residencia en Tijuana, México. Se hicieron setenta y
siete entrevistas telefénicas a partir de personas detectadas en la comunidad que te-
nian redes de migrantes e invitaron a otros a participar en el estudio (el 15.3 por
ciento), ochenta y siete entrevistas presenciales en organizaciones civiles donde acu-
den los migrantes que residen en viviendas de la ciudad (el 17.3 por ciento), y tres-
cientas treinta y nueve entrevistas en albergues (el 67.4 por ciento). La encuesta se
conformé con una muestra de quinientos dos migrantes, de los cuales doscientos
cincuenta y nueve eran centroamericanos y doscientos cuarenta y tres haitianos. De
estos quinientos dos migrantes, cuatrocientos tenian hijos y doscientos tenian hijos

en México en edad escolar (entre los tres y dieciocho afios), de los cuales sesenta y un
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eran haitianos y ciento treinta y nueve, centroamericanos. Cabe sefialar que al haber
una mayor proporcién de haitianos sin hijos en México, la submuestra analitica de
haitianos se redujo mds que la de los centroamericanos. De esta submuestra, el 80 por
ciento de la poblacién centroamericana fueron mujeres y el 54 por ciento de la pobla-
cién haitiana. Asimismo, la poblacién centroamericana encuestada fue mds joven 'y
con menor escolaridad: el 33 por ciento tenfa entre veinte y veintinueve afios, en con-
traste con s6lo el 15 por ciento de la poblacién haitiana, y el 78 por ciento no habia
completado la preparatoria respecto a sélo el 67 por ciento de los haitianos.

También se realizaron entrevistas cualitativas semiestructuradas a los migran-
tes que se encontraban en 2022 en Tijuana, las cuales se llevaron a cabo entre mayo
de 2022 y marzo de 2023. Se realizaron diez entrevistas a madres de hijos con edad
escolar y a dos mujeres jévenes que llegaron siendo menores de edad; entrevistas de
las cuales nueve se hicieron a centroamericanas de distintos origenes y tres a haitianas.
Se abord¢ el proceso migratorio desde el origen hasta llegar a Tijuana, el tema educati-
vo (formal e informal) y las dificultades para la inclusién cuando se buscé la insercién
escolar. Se afiadieron ocho entrevistas a actores clave vinculados a la atencién educa-
tiva de la nifiez y adolescencia migrante en Tijuana, entre ellos funcionarios ptblicos,
encargados de albergues, y actores de organizaciones civiles que prestaban servicios
educativos. Estas entrevistas se enfocaron al acceso a derechos humanos de los mi-
grantes, los programas de atencion educativa formal o dentro de los albergues, la ges-
tiény los retos en las instituciones, asi como las alianzas establecidas para contribuir con
el proceso de incorporacién, nivelacién e inclusién de estos migrantes internacionales.

Para el andlisis de la informacién cuantitativa se utiliz6 el programa Stata 14. Se
realiz6 estadistica descriptiva, frecuencias absolutas y relativas de la distribucién de
los casos de migrantes con hijos en edad escolar en las distintas opciones de las varia-
bles sociodemogriéficas y educativas de acuerdo al origen de los migrantes. Para el
andlisis cualitativo se us6 el programa Atlas.ti 7.0. Se procesaron las narrativas de los
entrevistados por medio de cédigos libres y la conformacién de redes tematicas.
Se usaron pseudénimos para los entrevistados, cuidando la confidencialidad de la
informacion.

ResuLtADOS
Perfiles migratorios e insercion escolar de los migrantes por origen

En el cuadro 1, se presentan las caracteristicas migratorias de los migrantes de Haiti y

el tridngulo norte de Centroamérica, pues permiten entender las estadisticas educativas
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en su contexto. La gran mayoria de los migrantes arribé a México durante la pande-
mia de Covid-19, de 2020 en adelante, el 88.5 por ciento de los haitianos y el 71.9 por
ciento de los centroamericanos (cuadro 1). S6lo se capt6 el 11.5 por ciento de la po-
blacién haitiana con hijos en edad escolar que arrib6 entre 2016 y 2019, mientras que
el 8.6 por ciento de la centroamericana lleg6 antes de este periodo y el 19.4 por ciento
durante el mismo periodo. Ademds, s6lo el 11.5 por ciento de los haitianos y el 12.2
por ciento de los centroamericanos llegaron a Tijuana con una caravana. Tanto para
el 60.7 por ciento de los haitianos como para el 71.9 por ciento de los centroamerica-
nos la primera opcién de destino final era Estados Unidos. Sélo el 3.3 por ciento de
los haitianos tenfa a México como destino final, mientras que el 22.3 por ciento de los
centroamericanos tenfan la intencién de asentarse en este pais.

Cuadro 1
CARACTERISTICAS MIGRATORIAS DE LOS MIGRANTES CON HIJOS
EN EDAD ESCOLAR SEGUN SU ORIGEN (%)
TIJUANA, MEXICO, 2022

Variable/origen Haiti Centroamérica

Periodo de arribo a México

2015 o antes 0.0 8.6
2016-2019 11.5 19.4
2020 en adelante 88.5 719
Vino en una caravana 11.5 12.2

Destino final al salir de su pais

México 33 22.3
EU 60.7 71.9
Otro 36.1 5.8
Vivié en pais diferente al de origen antes de llegar a México 91.8 3.6
Fue removido de EU 8.2 245
Principales razones de la migracidn
Amenazas, violencia y extorsion de crimen organizado 58.3 89.1
Desempleo o medios econémicos 13.3 12.3
Amenazas, violencia y extorsion de policia o ejército 8.3 10.1
Opresion politica 25.0 2.2
n 61 139

Fuente: Estimaciones propias con base en ucsp y El Colef (2022).

135



Eunice D. VarGas VALLE, EDER ORLANDO LOPEZ CASTRO
NORTEAMERICA

En contraste, el 91.8 por ciento de los haitianos vivieron en otro pais (principal-
mente en Brasil y Chile), en comparacién con sélo el 3.6 por ciento centroamerica-
nos, mientras que una mayor proporcién de centroamericanos, el 24.5 por ciento,
llegaron a Tijuana al haber sido deportados de Estados Unidos versus sélo el 8.2 por
ciento de los haitianos. Las causas de la migracién eran principalmente la violencia
ligada al crimen organizado en sus paises de origen, el 58.3 por ciento de los haitia-
nos y el 89.1 por ciento de los centroamericanos salieron por esta razén, seguida por
la opresién politica en el caso de los haitianos (con un 25 por ciento), y la basqueda
de oportunidades econémicas en el 13.3 por ciento de los haitianos y un 12.3 por
ciento de los centroamericanos.

Aunque muchos de los migrantes con hijos en edad escolar ya tenian afios en
Tijuana, sus circunstancias de movilidad forzada y de transito a Estados Unidos per-
miten entender la baja afiliacion al sistema educativo. En la gréfica 1, se observa que
la insercién escolar era muy baja, s6lo el 13.1 por ciento de los haitianos habia matri-
culado a todos sus hijos en la escuela y un 3.3 por ciento a algunos hijos, cifras mds
bajas que las de los centroamericanos, de quienes el 25.2 por ciento habia matriculado
a todos sus hijos y un 10.8 por ciento a algunos de ellos, lo cual podria vincularse a las
barreras lingiiisticas que enfrentan los haitianos, quienes en su mayoria hablan creole.

Graéfica 1
INSERCION EN LA ESCUELA DE LOS MIGRANTES CON HIJOS
EN EDAD ESCOLAR POR ORIGEN (%)
TIJUANA, MEXICO, 2022
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Fuente: Estimaciones propias con base en ucsp y El Colef (2022).

136 (DO https://doi.org/10.22201/cisan.24487228e.2025.1.687)



TIEMPOS DE MIGRAR
ANALISIS DE ACTUALIDAD

En el cuadro 2, se presenta el porcentaje de asistencia de los migrantes centroa-
mericanos con hijos en edad escolar segun el lugar de residencia y el periodo de
arribo. El tamario de la submuestra de los migrantes centroamericanos era suficiente
para investigar los diferenciales de acuerdo a estas variables. Se encontré que, entre
quienes residian en vivienda, el 25.6 por ciento habia logrado matricular a todos y el
20.9 por ciento a algunos de los hijos. En contraste, la insercién escolar de aquellos
ubicados en albergues era mds baja, el 25 por ciento habia matriculado a todos y un
6.3 por ciento a algunos de los hijos. En cuanto al periodo de arribo, la insercién es-
colar era mayor para quienes llegaron antes de la pandemia de Covid-19, el 33.3 por
ciento habia matriculado a todos sus hijos a todos y un 10.3 por ciento a algunos, en
contraste a quienes llegaron de 2020 en adelante, de quienes el 22 por ciento matricu-
laron a todos sus hijos y un 11 por ciento a algunos.

Cuadro 2
INSERCION ESCOLAR DE LOS HIJOS DE LOS MIGRANTES CENTROAMERICANOS,
SEGUN LUGAR DE RESIDENCIA Y PERIODO DE ARRIBO (%)
TIJUANA, MEXICO, 2022

Variables Vivienda Albergue Hasta 2019 2020 o mas
Si, todos 25.6 25.0 33.3 22.0

Si, algunos 20.9 6.3 10.3 11.0

No, ninguno 51.2 62.5 513 62.0

No responde 2.3 6.3 5.1 5.0

n 43 % 39 100

Fuente: Estimaciones propias con base en ucsp y El Colef (2022).

Entre los migrantes con hijos en la escuela, el 46 por ciento de los haitianos y el
51 por ciento de los centroamericanos reportaron haber tenido dificultades para la
matriculacién. La gréfica 2 muestra los obstdculos mds relevantes: la falta de docu-
mentos de identidad en un 12.8 por ciento de los haitianos y un 28.2 por ciento de los
centroamericanos, o escolares en un 12 por ciento de los haitianos y un 27 por ciento
de los centroamericanos; y la discriminacién o racismo en un 6.4 por ciento de los
haitianos y un 20 por ciento de los centroamericanos. Aqui llama la atencién que a
pesar de que las diferencias fenotipicas son mayores entre mexicanos y haitianos, el
porcentaje de discriminacién percibida sea mayor entre los centroamericanos. Otros
impedimentos relevantes fueron la falta de cupo escolar, las carencias econémicas y
los problemas de validacién académica. Ademds, para el 17 por ciento de la pobla-
cién haitiana el idioma espafiol también representé una barrera relevante.
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Gréfica 2
BARRERAS PARA LA MATRICULACION ESCOLAR
DE LOS MIGRANTES POR ORIGEN (%)
TIJUANA, MEXICO, 2022
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Fuente: Estimaciones propias con base en ucsp y El Colef (2022).

CONTEXTO DE LAS FAMILIAS MIGRANTES
Y DESAFIOS PARA LA CONTINUIDAD EDUCATIVA

Este apartado sintetiza, en un primer momento, cuatro experiencias de madres de
distintas nacionalidades donde se identifica la migracién hacia Tijuana y los diferen-
tes obstdculos y oportunidades que vivieron en la continuidad educativa de sus hi-
jos al vincularse con el sistema educativo o recibir apoyo por parte de asociaciones
civiles para conseguir cupos escolares o una alternativa educativa no escolarizada.
En un segundo momento, se abordan las percepciones de actores clave sobre estos
factores que inhiben o promueven la atencién educativa de las poblaciones en movi-
lidad en Tijuana.

El primer caso es el de Orlandina, de origen hondurefio, quien migré con su hija
en 2019 a Tijuana (donde ya se encontraba su esposo) con el fin de solicitar asilo en
Estados Unidos por la extorsion de las mafias. Su hija abandoné la escuela prepara-
toria en Honduras y llegando a Tijuana se incorporé a trabajar en una limpiaduria
donde su papa trabajaba, pues requerfan sostenerse durante el proceso de asilo del
programa “Quédate en México” de Trump. Como la mayoria de los migrantes en busca
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de refugio, pensaron que el proceso de asilo serfa rapido y exitoso, pero no fue asi. En
2020, les negaron el asilo, asf que el plan alternativo fue quedarse en Tijuana. Ademads
de los efectos del proceso de asilo y la migracién sobre la economia familiar, Orlan-
dina vivié una serie de barreras burocratico-administrativas para lograr incorporar
a su hija, quien finalmente reinicié la preparatoria en 2021 cuando ya tenia diecisiete
afios de edad. Dice Orlandina: “Mi hija perdié6 muchos afios de escuela, 2019 fue
pérdida porque estuvimos dando vueltas a la corte de Estados Unidos para el proce-
so de asilo, y 2020 fue la pandemia y se atrasé el proceso para obtener la documenta-
cién [visa por razones humanitarias y curp]. Finalmente, reinicié la preparatoria en
México” (Orlandina, entrevista, 31 de mayo de 2022). El Sistema Educativo Estatal
(see) no revalido el afio que tenia de preparatoria en Honduras, por ser un programa
diferente a los ofrecidos en México.

El segundo caso es el de Patricia, de origen guatemalteco, enfermera de profe-
sién, quien también huyé de su pais de origen acompafiada de su madre y sus dos
hijos debido a la extorsién por parte de las maras. Sus hijos, de once y ocho afios de
edad, también tuvieron que salir de la escuela por la migracién. Patricia y su familia
salieron de Guatemala en octubre de 2020 y llegaron a Tijuana en agosto de 2021. Se
trat6 de una migracién escalonada, porque no tenian recursos para hacer la migra-
ci6n hasta Tijuana. Estuvieron haciendo paradas en distintas ciudades como Puebla
y San Luis Potosi donde Patricia trabajé en la limpieza y como cajera en una tienda
de abarrotes para poder financiar el viaje. Al tiempo de la entrevista, Patricia atn no
habia solicitado refugio en Estados Unidos, pero era su intencién. Llegé a Tijuana
porque conocia a otros guatemaltecos que habian logrado sostenerse en la ciudad.
Ahora Patricia trabajaba cuidando a una persona enferma. Sus dos hijos abandona-
ron la escuela al salir de Guatemala y estuvieron bajo el cuidado de la abuela duran-
te la migracién. Al llegar a Tijuana, Patricia traté de inscribir a sus hijos en la tinica
escuela cercana a su vivienda, cuando ya habia iniciado el ciclo escolar, pero le dije-
ron que no habia cupo. Dice Patricia: “Me dijeron que me llamarian si se abria un
lugar, pero me quedé esperando, nunca me llamaron, hay discriminacién aqui” (Pa-
tricia, entrevista, 12 de junio de 2022). Finalmente, a mediados del ciclo escolar, Pa-
tricia consigui6 lugar en un programa de educacién no escolarizada y, al siguiente
ciclo escolar, cupo en la escuela de su eleccién, gracias a la gestion de la organizacién
civil con el sistema educativo.

El tercer caso se trata de Cristabel, de origen salvadorefio, quien arrib6 a un al-
bergue en Tijuana en agosto de 2021, con su hijo de dieciséis e hija de siete afios de
edad, tras una remocién de Estados Unidos bajo el titulo 42, basado en la justificacién
sanitaria por la pandemia de Covid-19. Ellos migraron por las amenazas de las ma-

ras y la policia a su hijo adolescente a quien querian reclutar en las maras. Después

139



Eunice D. VarGas VALLE, EDER ORLANDO LOPEZ CASTRO
NORTEAMERICA

de cuatro meses en Tijuana, el hijo adolescente se organizé con otros adolescentes en
el albergue para cruzar el muro fronterizo y pedir asilo en condicién de no acompa-
flados (por la excepcién del titulo 42 para la nifiez no acompariada). Su intento fue
exitoso y una tia lo recibié en Houston. Al momento de la entrevista, Cristabel habia
cumplido nueve meses en el albergue, donde la hija menor recibia clases de matemé-
ticas e inglés. Al preguntar por qué la hija no asistia a clases en alguna escuela de los
alrededores, Cristabel mencioné que solo recibfa remesas suficientes de su esposo
para el alimento diario, que ya habia realizado solicitud de refugio y estaba esperan-
do cruzar rapido, ilusionada por el cruce semanal de decenas de migrantes en el al-
bergue, y también expresé sentirse protegida dentro del albergue, pero tener miedo
de salir, porque le parecia insegura la colonia como para llevar ahi a su hija a la es-
cuela (Cristabel, entrevista, 2 de mayo de 2022).

El cuarto caso se trata de Noemi, madre de origen haitiano, quien arrib6 a Tijua-
na en diciembre de 2021. Aunque llegar a Estados Unidos era su meta, primero llegé
a Tijuana, donde tenfa referencias del familiar de un amigo. Noemi salié de Haiti en
2019 rumbo a Brasil en un momento politico complejo, de anarquia e inestabilidad
social, dejando en su pais a su mamad y sus dos hijos. Al enterarse de la ruta migrato-
ria por la Selva del Darién, decidié reemigrar hacia el norte. En Tijuana, Noemi de-
sisti6 del suefio americano, puso un emprendimiento de comida haitiana y decidié
quedarse en Tijuana por un tiempo, por las oportunidades socioeconémicas a pesar
de que siente que existe un fuerte clasismo y racismo en la ciudad, lo cual obstaculi-
za el vinculo con las instituciones. “Si tienes dinero te oyen, o si vas con otra persona
y le explica quién eres, asf si te atienden”, comenta. En México, tuvo a su tercer hijo,
y esto le permitié pasar de la tarjeta de visitante por razones humanitarias (tvra) a la
de residencia permanente. Finalmente, logré traer a sus dos hijos, de dieciséis y cua-
tro afios de edad. Noemi ya habia investigado c6mo conseguir cupo en la escuela y
habia traducido los documentos escolares de Haiti al espafiol. Su hijo entré al pres-
colar directo y su hija tuvo que presentar exdmenes de nivelacién y quedé ubicada
en un grado menor al que cursaba en Haiti. Noem{ ha ido aprendiendo espafiol pau-
latinamente, su hijo menor lo ha adquirido viendo la televisién y conviviendo en la
escuela, mientras que a su hija mayor se le dificulta el idioma y esto ha obstaculizado
su participacién escolar (Noemt, entrevista, 22 de marzo de 2023).

Estos casos permiten entender diversas barreras para la inclusién educativa en
Tijuana (véase el listado en el cuadro 3). Un obstédculo es la idea de que la nifiez debe
insertarse a la escuela hasta llegar a Estados Unidos, porque se busca la insercién
educativa hasta que los migrantes deciden quedarse en Tijuana, al menos temporal-
mente, cuando ya no son tiempos de migrar. “;Por qué no inscribirlos aqui en la

formalidad en México? Porque sienten que estdn de paso”, opina Ruth, trabajadora
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social de una organizacién civil que atiende migrantes (Ruth, entrevista, 9 de no-
viembre de 2022). Durante la espera de asilo en Estados Unidos, al ser un tiempo de
inmovilidad durante la migracién, se considera inviable buscar acceso escolar en Ti-
juana, por lo que se prefiere la atencién educativa no escolarizada. Una funcionaria
del sistema educativo también afirma que la matriculacién depende del proyecto
migratorio: “Cuando se les pregunta ‘Sefioras, ;requieren apoyo educativo?’, la res-
puesta de una mamad fue ‘A mi no me interesa meter a la nifia a la escuela porque yo
me voy a ir, no sé cudndo, pero me voy a ir’, mientras que otra madre tenfa meses en
espera, ya habia decidido quedarse, y acept6 nuestra ayuda” (Gilda, entrevista, 14
de noviembre de 2022).

Cuadro 3
PRINCIPALES OBSTACULOS EDUCATIVOS QUE ENFRENTA
LA NINEZ MIGRANTE EN TIJUANA, 2022

Del contexto de vida

Atraso del proyecto educativo por priorizar
migracion

Problemas con documentacion educativa
o regularizacién migratoria

Violencias experimentadas en origen, transito,
o destino

Asentamiento con segregacion socioespacial

Del sistema escolar

Falta de cupo escolar en areas
de concentracién de migrantes

Personal escolar desconoce cdmo incorporar
migrantes sin documentacion

Ineficiencia en revalidacién de estudios
de educacion media superior o superior

Asimilacionismo linguistico

Carencias econdmicas Discriminacion del personal escolar hacia

la poblacién migrante

Fuente: Elaboracion propia.

La falta de cupo representa otro obstdculo importante para el acceso educativo
oportuno en cualquier momento del ciclo escolar (cuadro 3). Los actores clave sefia-
lan que las familias cuando finalmente deciden matricular a sus hijos, en ocasiones
no pueden hacerlo de forma inmediata porque se asentaron en espacios abarrotados
de migrantes; por ejemplo, una representante de organizacién civil apunta: “En la
zona este es donde se estdn ubicando la mayoria de las personas migrantes, las es-
cuelas estdn al tope, sin poderles dar cupo” (Ana, entrevista, 21 de noviembre de
2022). Ademds, algunos directores no acceden matricular a los migrantes, incluso
bajo la mediacién de alguna organizacién civil o del Programa Binacional de Educa-
cién Migrante (Probem), porque sus escuelas estdn saturadas: “Hay que trabajarlo

[...] anivel de toda la estructura burocrdtica dentro de las escuelas [...] porque supe
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que aunque del sistema educativo mandaban a los nifios, el que contestaba el teléfo-
no [en la escuela] decia: ‘No puedes entrar aqui, no hay cupo’, y les colgaba” (Ana,
entrevista, 21 de noviembre de 2022).

Los tramites en los diferentes niveles educativos a los que aspiran ingresar tam-
bién pueden convertirse en un obstaculo, ya que en el proceso convergen varias ba-
rreras (cuadro 3): se realizan en esparfiol, se les pide documentacién con la que en
ocasiones no cuentan, y la revalidacién de estudios es tardada o no se logra. Por un
lado, como indica una interventora de una asociacion civil: “[...] entran también mu-
cho en juego, pues estas barreras, ;no?, primero la de la comunicacién, por ejemplo,
para con los haitianos” (Ruth, entrevista, 9 de noviembre de 2022). Por otro lado,
como apunta una maestra en una asociacion civil: “[...] La falta de certificados edu-
cativos limitaba que las escuelas tuviesen claridad del grado donde podrian ubicar a
los estudiantes, no todos trafan la documentacién y algunos la perdieron en el cami-
no” (Isis, entrevista, 15 de noviembre de 2022). En prescolar y primaria, por protoco-
lo no se exigen documentos escolares, pero en secundaria “[...] tiene que haber
algun certificado o algtn apoyo de que el nifio ya concluyd el grado, cuando no hay
ningtn documento escolar lo que se hace son exdmenes globales de grado, que son
para acreditarlo [...]” (Gilda, entrevista, 14 de noviembre de 2022). En el caso de la
preparatoria es necesaria la documentacion escolar y la revalidacion de los estudios
no estd asegurada por diferencias educativas entre paises.

Por dltimo, el entorno de los lugares donde residen los migrantes en Tijuana
—mids si se ubican en albergues— marcan una limitacién importante para acudir a
una escuela, sobre todo si no hay escuela cercana en las colonias de residencia o se
teme por su seguridad. Un factor importante a considerar es que son poblaciones
que han vivido miiltiples violencias y que pueden experimentarse entornos violen-
tos en la propia ciudad de Tijuana y la discriminacién por parte de la sociedad recep-
tora, incluyendo el personal escolar. Para las familias que residen en albergues y que
los hijos no pueden acudir a la escuela, la alternativa ha sido generar estrategias para
la formacién no escolarizada de esta nifiez, con el propédsito de evitar que padres e
hijos salgan de las instalaciones y se expongan a peligros, como afirma el director de
uno de los albergues con mds migrantes en la ciudad: “No sélo es que no puedan, o
sea, no deben porque si salen, ya nos ha pasado, han secuestrado algunos de esos
nifios [...] y no podemos exponer a los nifios o a la gente a que los manden a la escue-
la; entonces, tenemos que traer la escuela al albergue, eso es 1o que tenemos que ha-
cer por seguridad, por todo, aparte seamos realistas, no hay espacio ni para los nifios
que son mexicanos” (Gerardo, entrevista, 16 de noviembre de 2022).
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INTERVENCIONES A FAVOR DE LA EDUCACION
DE LOS MIGRANTES INTERNACIONALES EN TIJUANA

En este apartado se describen los mecanismos de intervencién para la educacién es-
colarizada y no escolarizada de la nifiez migrante presentes en 2022, tanto las estra-
tegias emprendidas por el sistema educativo en alianza con organismos internacionales
y asociaciones civiles como las acciones realizadas por asociaciones civiles y alber-
gues para la atencién educativa no escolarizada de la nifiez migrante.

Un importante logro para la atencion escolar de migrantes en Baja California fue
la creacién en 2022 del “Protocolo de acceso de nifios, nifias y adolescentes en situa-
cién de migracién a la educacién en Baja California”, liderado por UNICEF y el SEE, con
el cual se apoya la insercién escolar de la nifiez migrante en el nivel basico. Este proto-
colo establece que las personas encargadas de las escuelas deben brindar acceso en
cualquier momento del ciclo escolar y que, en caso de no tener cupo, deben pasar la
solicitud al supervisor escolar, quien a su vez deberd consultar con control escolar
dénde se le puede dar acceso al migrante. Una vez obtenido el cupo, el protocolo es-
tablece las vias para conseguir la matriculacién atin sin documentos de identidad y /o
escolares (seg, 2023a). La implementacion de este protocolo es positivo, de acuerdo a
los actores clave, ya que “...con el protocolo las autoridades educativas se han mos-
trado mds sensibles, mas flexibles y conscientes de la situacién migratoria de los estu-
diantes” (Ruth, entrevista, 9 de noviembre de 2022). Los migrantes de diecisiete afios
0 mds que requieren educacién bdsica o certificacién de primaria y secundaria son
canalizados al Instituto Nacional para la Educacién de los Adultos (INEA).

El Probem también funge como mediador en la gestién para la obtencién de un
cupo escolar (seg, 2023b), y asi lo reconocen los actores clave. Desde 2021, cuando
Comar ampli6 sus funciones en Tijuana, el Probem visita semanalmente las oficinas
de este organismo gubernamental dando apoyo para la matriculacién escolar en los
tres niveles educativos: bdsica, media superior y superior (Lépez, 2023). En estos
procesos de acceso a la educacién también participan los albergues, las asociaciones
civiles, y los organismos internacionales como ACNUR, OIM y UNICEF que comunican al
Probem la necesidad de acceso escolar de algunos migrantes (Gilda, entrevista, 14 de
noviembre de 2022). El Probem también, a través de colaboraciones con universida-
des, organiza capacitaciones docentes para profesionalizar recursos humanos en
atencién a personas en movilidad vy, con la colaboracién de estudiantes universita-
rios que desarrollan prdcticas profesionales, se establecen grupos de apoyo para la
integracién y la adaptacién escolar y lingtiistica dentro de algunas escuelas. Ade-
ma4s, desde 2021 se ha establecido la Mesa Intersectorial de Inclusién de Nifias, Ni-
fios y Adolescentes en Situacién de Migracién en Baja California, también liderada
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por el Probem, donde participan actores clave del sector ptiblico educativo, organis-
mos internacionales, asociaciones civiles y academia para crear sinergia en torno a
las acciones a favor de la educacién de la nifiez migrante.

En los casos donde las familias estdn en trdnsito y deciden no insertar a sus hijos
en la escuela o no la encuentran por falta de cupo, algunas asociaciones civiles en
Tijuana —muchas de ellas con apoyo internacional— brindan apoyo educativo. Des-
de 2019, la fundacién Nest Global (s. f.) provee educacién prescolar para la nifiez
migrante en los albergues Embajadores de Jests, en Little Haiti, y el Centro Integra-
dor para el Migrante “Carmen Serddn” (cmm).

Por su parte, también desde 2019, la asociacién Yes We Can (s. f.) adapté un aula
movil en un autobis, donde se proveen servicios educativos en albergues como el
cM y “Pro Amore Dei”, en alianza con el Consejo Nacional de Fomento Educativo
(Conafe) para la acreditacion de los aprendizajes. La atencién se basa en un curriculo
que enfatiza el aprendizaje del inglés, la nivelacién académica y la inteligencia emo-
cional para la nifiez de tres a quince afios.

Un programa que inici6 en 2021 por iniciativa de uNICEF fue el Circulo de Apren-
dizaje “Escuela nueva activa” (UNICEF, 2022) que actualmente es operado por la Fun-
dacién Internacional para la Comunidad en el refugio salesiano Don Bosco, donde
brinda nivelacién educativa y apoyo al desarrollo socioemocional para la nifiez mi-
grante de seis a doce afios con enfoque multigrado. De acuerdo a la propia organiza-
cién civil, se realizan diagndsticos para identificar “cudles son las mayores deficiencias
o dreas de oportunidad para los nifios y nifias [...] para que la tutora asignada iden-
tifique qué se requiere reforzar” (Isis, entrevista, 15 de noviembre de 2022). Los estu-
diantes “se nivelan durante un ciclo escolar con nosotros y luego Probem nos conecta
con la subsecretaria para que les hagan un examen, y ya que los ubiquen en la escue-
la, en el grado que les corresponde” (Ana, entrevista, 21 de noviembre de 2022).

En 2022, también se encontraron otros esfuerzos educativos desarrollados por
asociaciones civiles a través de las redes de albergues. Por ejemplo, Proyecto Nuevo
Maestro y Radix Education operaron programas de educacién en contextos de movi-
lidad tanto en Tijuana como en otras ciudades fronterizas, en el que interventores
educativos brindaron apoyo académico a la nifiez migrante en albergues (Radix
Education, 2021). También la asociacién Centro 32, en coordinacién con docentes y
estudiantes de la Universidad Auténoma de Baja California (uasc) y El Colegio de la
Frontera Norte, y el Probem, han desarrollado el Proyecto Migracién Educativa diri-
gido a migrantes que se encuentran en viviendas o albergues en el periodo de es-
pera del asilo a Estados Unidos o retorno a sus paises. A través de este programa
educativo, “se ha podido trabajar desarrollo socioemocional, lectoescritura y mate-

madticas, e identificar rezagos en aprendizajes porque muchos de los centroamericanos
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0 haitianos habian abandonado la escuela desde hacia meses o afios por la movili-
dad” (Gilda, entrevista, 14 de noviembre de 2022).

Al reconocer la baja insercién educativa de la nifiez en Little Haitf, en 2022 se
encontraba en planeacién la escuela de educacién bésica “Ciudad de Dios”. Con la
intencién de no arriesgar a las familias que vienen huyendo por violencia, se propu-
so “un proyecto educativo en nuestro albergue porque sabemos que algunos de ellos
tienen tiempo huyendo [...], han perdido ciclos educativos y tienen afios viajando”
(Gustavo, entrevista, 16 de noviembre de 2022). “Ciudad de Dios” abri6 sus puertas
en 2023 en el albergue “Embajadores de Jests”, con el apoyo de la ucps y diversas
iglesias de Estados Unidos, y cuenta con el aval de Conafe para la acreditacién de
aprendizajes (Milenio, 2023).

CONCLUSIONES

Este articulo analiz6 la situacién de la educacion de la nifiez migrante internacional
proveniente de Haiti y de Centroamérica que residia en Tijuana en 2022, desde una
perspectiva amplia de la inclusién educativa, que consiste en abordar y responder a
la diversidad social y cultural de todos los educandos para satisfacer sus necesida-
des educativas, tanto en entornos educativos formales como no formales (UNESCO,
2008). Los resultados revelaron que la inclusién no se habia materializado para la
mayoria de los haitianos y centroamericanos que se establecieron en Tijuana, despla-
zados hacia el norte de México por las violencias en sus paises, a pesar de las multi-
ples acciones encaminadas para este fin. Estas poblaciones migrantes habian logrado
muy baja insercién escolar, lo que coincide con resultados previos al Covid-19 a par-
tir de encuestas a solicitantes de refugio (Herndndez y Cruz, 2019) o de censos po-
blacionales realizados en viviendas (Giorguli y Aguilar, 2016; Vargas-Valle, 2023).
Las entrevistas cualitativas con los migrantes permitieron comprender en pri-
mer lugar c6mo el contexto migratorio (desde la expulsién hasta el asentamiento)
repercutié en las barreras para la insercién escolar. La salida repentina del origen por
la violencia influy6 en salir sin la documentacién escolar de sus hijos y sin recursos
econdémicos suficientes para emprender el viaje y/o establecerse en México. Para la
mayoria, la larga duracién de los desplazamientos o de la espera por el asilo en Esta-
dos Unidos o la documentacién en México —recrudecida por el Covid-19— desvin-
culd a los hijos de la escuela e influy6 en los rezagos en aprendizajes. En México, la
segregacion social junto con las carencias econémicas y la violencia también afec-
taron el acceso escolar, y se usaron los servicios educativos dentro de los albergues

o de las asociaciones civiles aledafas. Fue hasta que se decidi6 el asentamiento en
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México, al menos temporal, cuando los padres buscaron una escuela para los hijos,
como otros estudios han documentado (Odgers-Ortiz et al., 2023).

Entre los migrantes que si buscaron una escuela para sus hijos, segtn los datos
cuantitativos, alrededor de la mitad encontraron obstdculos que derivan de las difi-
cultades de adaptacién estructural y sociocultural del sistema escolar para el recibi-
miento de los migrantes como: la falta de cupo escolar, las barreras lingtifsticas, la
discriminacién por parte del personal escolar, y las trabas para la validacién acadé-
mica de los estudios cursados en el extranjero. Los datos cualitativos confirmaron
estas barreras y afiadieron otras como la falta de conocimiento del personal escolar
sobre los procesos para inscribir a las poblaciones migrantes y la burocracia que obs-
taculiza el flujo de informacién y la toma de decisiones oportunas (Cigarroa et al.,
2016). Ambas aproximaciones metodoldgicas arrojaron que tanto la discriminacién
(por clase, raza u origen geogréfico) de los migrantes como el asimilacionismo lingtiis-
tico son parte del escenario de la insercion escolar en Tijuana, los centroamericanos
con cifras mds altas de discriminacion percibida en el acceso escolar que los haitianos, y
estos tiltimos con mayores obstédculos lingiifsticos.

Las entrevistas con los actores clave de organismos estatales, asociaciones civi-
les y albergues arrojaron que existe una cantidad importante de intervenciones a
favor de la educacién bésica de la nifiez migrante que permanece meses o afnos fuera
de la escuela, gran parte con financiamiento de asociaciones civiles o religiosas, y de
organismos internacionales —por ejemplo, el disefio del protocolo de acceso a la
educacién bdsica—. Estas organizaciones, a través de la alianza con el sistema edu-
cativo, ademds de canalizar a las poblaciones para la insercién escolar o certificacién
de aprendizajes o saberes, brindan actividades que estimulan su desarrollo socioe-
mocional y cognoscitivo, las competencias del espafiol y del inglés, y el reconocimien-
to de la agencia y la diversidad cultural de los migrantes y sus derechos humanos.
No obstante, se carece de intervenciones enfocadas al nivel medio superior y en ese
nivel se tiene la mayor desercién educativa entre los migrantes internacionales (Gior-
guli y Aguilar, 2016; Vargas-Valle, 2023).

De este estudio surgen algunas recomendaciones de politica ptblica tanto para
el sistema educativo como para las organizaciones civiles que atienden migrantes,
reconociendo la importancia de la promocién de un modelo mixto (informal/for-
mal) de inclusion educativa que permita (en todo momento del proceso migratorio)
la progresion en grados escolares y en aprendizajes de los nifios, nifias y adolescen-
tes en contextos de movilidad o de espera en esta frontera. En el caso del sistema
educativo, se recomienda garantizar cupos escolares para inmigrantes en zonas de
alta inmigracién, mejorar la via de acceso a la educacién media superior (expeditan-

do revalidaciones), evaluar al personal escolar en el protocolo de acceso escolar en
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las zonas donde viven migrantes para asegurar su cumplimiento, promover becas
de apoyo para los inmigrantes y crear protocolos de acogida y seguimiento de inmi-
grantes en los centros escolares a favor de la adaptacién sociocultural y la educacién
intercultural. En el caso de los albergues y la sociedad civil, se recomienda que conti-
nien proveyendo servicios educativos, incluyendo también tutorias para quienes se
encuentran matriculados en una escuela, y se vinculen con el sistema educativo para
lograr la validacién de los aprendizajes y la insercién en escuelas cercanas a las resi-

dencias/refugios de aquellos migrantes que permanezcan en México.

FUENTES

ARVEY, SAVITRI y MAXIE GLUCKMAN
2021  Barreras al acceso y continuidad de la educacién para solicitantes de asilo centroame-
ricanos en México, México, Centro de Investigacién y Docencia Econémicas-

Programa Interdisciplinario en Estudios Migratorios (CIDE-MIG).

BuitrON, CoraL y COLETTE DESPAGNE

2024 “Curso de espafiol plurilingtifstico con enfoque en las multiliteracidades
para la inclusién de jé6venes migrantes de retorno en México”, Diarios del Te-
rrufio, no. 16, pp. 110-131.

CAMARA DE DIPUTADOS
2021 Ley General de Educacién, en <https://www.diputados.gob.mx/LeyesBi
blio/pdf/LGE.pdf>, consultada el 22 de abril de 2024.

CHisHTL, MuzAFFAR y KATHLEEN BUSH-]JOsEPH

2023 “U.S. Border Asylum Policy Enters New Territory Post-Title 42", Washing-
ton, D.C., Migration Information Source, en <https:/ / www.migrationpolicy.
org/article /border-after-title-42>, consultada el 22 de marzo de 2024.

CIGARROA, ROSA ISELA ET AL.

2016  “Educacién inclusiva y nifiez migrante: barreras a la educacién de nifiez de
origen centroamericano en escuelas de Tapachula”, Revista de Investigacién en
Educacién, vol. 14, no. 1, pp. 85-104.

147



Eunice D. VarGas VALLE, EDER ORLANDO LOPEZ CASTRO
NORTEAMERICA

CoMISION DE AYUDA A REFUGIADOS (COMAR)

2023  “Solicitudes de refugio. Cierre enero 2023”, en <https:/ / www.gob.mx/cms/
uploads/attachment/ file /805630 / Cierre_Enero-2023__1-Febrero_.pdf>,
consultada el 22 de abril de 2024.

ComisiON NACIONAL DE LOs DERECHOS HUMANOS (CNDH)

2018  Los desafios de la migracion y los albergues como oasis. Encuesta Nacional de Per-
sonas Migrantes en Trdnsito por México, México, Instituto de Investigaciones
Juridicas ()-unay, en <https:/ / www.cndh.org.mx/documento /los-desafios-
de-la-migracion-y-los-albergues-como-oasis-encuesta-nacional-de-perso
nas>, consultada el 22 de abril de 2024.

DEsPAGNE, COLETTE y MONICA JACOBO-SUAREZ
2016  “Desafios actuales de la escuela monolitica mexicana: el caso de los alumnos
migrantes trasnacionales”, Revista Sinéctica, vol. 8, no. 47, pp. 1-12.

GIORGULL, SILvVIA Y RODRIGO AGUILAR
2016  Escolaridad en nifios y jovenes centroamericanos en México: Generaciones 1.5 y 2.0,
Guadalajara, ciesas, Canamid Policy Brief Series 10.

GLUCKMAN, MAXIE

2022 “Learning from Central American Migrant Children In-transit within Mexi-
co: A Funds of Knowledge Approach”, Children & Society, 00, pp. 1-17, por:
doi.org/10.1111/chso.12675

HERNANDEZ, RAFAEL y RopoLFO CRUZ, coords.

2020  Perfiles, dindmicas y perspectivas en torno a la situacion de las personas refugiadas
en México, Tijuana, El Colef/AcNUR, en <https:/ /www.acnur.org/ mx/sites/
es-mx/files /legacy-pdf/60a821764.pdf>, consultada el 22 de abril de 2024.

JENSEN, BRYANT, MARIA PEREZ MARTINEZ y ANGELICA AGUILAR ESCOBAR

2016 “Framing and Assessing Classroom Opportunity to Learn: The Case of
Mexico”, Assessment in Education: Principles, Policy & Practice, vol. 23, no. 1,
pp- 149-172, por: doi.org/10.1080/0969594X.2015.1111192

148 (DO https://doi.org/10.22201/cisan.24487228e.2025.1.687)



TIEMPOS DE MIGRAR
ANALISIS DE ACTUALIDAD

KLINGER, JANETTE y ALISON BOARDMAN

2011  “Addressing the “Research Gap’ in Special Education through Mixed Methods”,
Learning Disability Quarterly, vol. 34, no. 3, pp. 208-218, por: doi.org/10.1177/
0731948711417559

LEUTERT, STHEPHANIE y CAITLYN YATES

2022 “Metering Update”, Austin, mayo, Strauss Center, University of Texas at
Austin, en <https:/ / www.strausscenter.org / wp-content/uploads/May_ 2022 _
Metering_Final.pdf>, consultada el 24 de abril de 2024.

LoOPEZ, YARA AMPARO
2023 “Programa Binacional de Educacién Migrante, Baja California”, tesis de

maestria, Estudios de Migracién Internacional, Tijuana, El Colef.

MARINUCCI, ROBERTO

2023  “A educagdo no contexto da mobilidade internacional e das politicas migra-
térias”, REMHU, Revista Interdisciplinar de Mobilidade Humana, vol. 31, no. 69,
pp- 7-14.

MILENIO

2023  “Abren escuela para nifios migrantes que se refugian en el albergue “Embaja-
dores de Jests’ en Tijuana” [video], en <https:/ / www.youtube.com/watch?v=
cvzEst8fry A>, consultada el 24 de abril de 2024.

NEesT GLOBAL
s.f.  <https:/ /nestglobal.org/>, consultada el 22 de abril de 2024.

ODGERS-ORTIZ, OLGA, OLGA Lipia OLivas-HERNANDEZ e IETZA BOJORQUEZ-CHAPELA

2023  “Waiting in Motion. Migrants’ Involvement in Civil Society Organizations
While Pursuing a Migration Project”, Journal of Immigrant & Refugee Studies,
vol. 21, no. 24, pp. 624-636, por: doi.org/10.1080/15562948.2022.2155335

Parfs, DOLORES

2021  “Ellegado de Donald Trump en la politica migratoria mexicana”, Observatorio
de Legislacién y Politica Migratoria, Tijuana, El Colef, en <https:/ / www.colef.
mx/doc_coyuntura/el-legado-de-donald-trump-en-la-politica-migratoria-
mexicana/>, consultada el 24 de abril de 2024.

149



Eunice D. VarGas VALLE, EDER ORLANDO LOPEZ CASTRO
NORTEAMERICA

2018  Migrantes haitianos y centroamericanos en Tijuana, Baja California, 2016-2017.
DPoliticas gubernamentales y acciones de la sociedad civil, Tijuana, cNpH/ El Colef,
en <https://www.cndh.org.mx/documento/informe-especial-migrantes-
haitianos-y-centroamericanos-en-tijuana-baja-california-2016>, consultada
el 24 de abril de 2024.

PROGRAMA DE LAS NACIONES UNIDAS PARA EL DESARROLLO (PNUD)
2020  Desarrollo humano y Covid-19 en México: desafios para una recuperacion sosteni-
ble, México, PNUD, en <https:/ /www.undp.org/es/mexico/publicaciones/

desarrollo-humano-y-covid-19-en-mexico>, consultada el 22 de abril de 2024.

Rapix Epucation

2021 “Educacién en contextos de movilidad | Radix Education” [video], en
<https:/ /www.youtube.com /watch?v=BOa2C-sf-iM>, consultada el 24 de
abril de 2024.

RAMIREZ-INIGUEZ, ALMA ARCELIA
2022  “Inclusién y migraciones: intervenciones educativas desde la sociedad civil”,
Magis. Revista Internacional de Investigacion en Educacién, vol. 1, no. 5, pp. 1-24.

RoMAN, BErsaBt y GLORIA VALDEZ
2022  “Exclusién de alumnos migrantes del retorno a Sonora: “Asi como vienen, se

van’”, Estudios Sociolégicos, vol. 40, no. 118, pp. 109-138, por: dx.doi.org/
10.24201/es.2022v40n118.2107

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA (SEP)

2019 “Normas especificas de control escolar relativas a la inscripcién, reinscrip-
cién, acreditacién, promocioén, regularizacién y certificaciéon en la educacién
basica”, en <https://dgair.sep.gob.mx/storage/recursos/CE/normas_
29042019.pdf>, consultada el 20 de marzo de 2023.

SisTEMA EDUCATIVO ESTATAL (SEE)

2023a “Protocolo de acceso de nifios, nifias y adolescentes en situacién de migra-
cién a la educacién en Baja California”, en <https:/ /www.educacionbc.edu.
mx/wordpress/wp-content/uploads/2023/01/ protocoloaccesoeducacio
nunicef20231.pdf>, consultada el 24 de abril de 2024.

2023b “Programa Binacional de Educacién Migrante”, en <https://www.educa
cionbc.edu.mx/index.php/probem />, consultada el 24 de abril de 2024.

150 (DO https://doi.org/10.22201/cisan.24487228e.2025.1.687)



TIEMPOS DE MIGRAR
ANALISIS DE ACTUALIDAD

ToRRE CANTALAPIEDRA, EDUARDO, MARIA DOLORES PARfS PoOMBO

y EDUARDO ELias GUTIERREZ LOPEZ

2021 “El sistema de refugio mexicano: entre proteger y contener”, Frontera Norte,
vol. 33, pp. 1-26, por: doi.org/10.33679 /rfn.v1i1.2103

U.S. DEPARTMENT OF HOMELAND SECURITY (USDHS)

2016  “Statement by Secretary Johnson Concerning His Directive to Resume Regu-
lar Removals to Haiti”, en <https:/ /ht.usembassy.gov/statement-secretary-
johnson-concerning-directive-resume-regular-removals-haiti />, consultada
el 24 de abril de 2024.

UniteD NATIONS EDUCATIONAL, SCIENTIFIC AND CULTURAL ORGANIZATION (UNESCO)

2008 “La educacién inclusiva: el camino hacia el futuro, presentacién general de
la 487 reunién de la Conferencia Internacional de Educacién. Ginebra, 25 a 28
de noviembre”, en <https:/ /unesdoc.unesco.org/ ark: /48223 / pf0000161565_
spa>, consultada el 3 de marzo de 2023.

UNITED NATIONS INTERNATIONAL CHILDREN'S EMERGENCY FUND

(UNICEF, FONDO DE LAS NACIONES UNIDAS PARA LA INFANCIA)

2023a “Child Displacement”, en <https:/ /data.unicef.org/topic/ child-migration-
and-displacement/displacement/>, consultada el 22 de abril de 2024.

2023b “Infancias en movilidad y barreras para su educacién. Diagnéstico participa-
tivo sobre las barreras para la inclusién educativa de nifias, nifios y adoles-
centes en situaciéon de movilidad”, México, uNicer/ Giz/ Amexcid / sep/SEE/ -BC.

2022 “Inclusién educativa para nifiez migrante en Tijuana” [video], en <https:/ /
youtu.be/H7zutTWuJGk>, consultada el 22 de abril de 2024.

UNIVERSIDAD DE CALIFORNIA EN SAN DIEGO (UCsD),

EL CoLeGio DE LA FRONTERA NORTE (EL COLEF)

2022  Encuesta “Inclusién Social o Discriminacién: Migrantes de Haiti y Centroamé-
rica en Tijuana” (datos en bruto sin publicar).

VARGAS-VALLE, EUNICE D.

2023  “La insercién escolar de los migrantes internacionales en México, 2020”, Es-
tudios Sociolégicos, vol. 41, no. 123, pp. 699-731, doi: dx.doi.org/10.24201/
es.2023v41n123.2313

2022  “Los desafios para la integracién escolar de los migrantes de Estados Unidos a
México”, en Silvia E. Giorguli y Andrea Bautista, coords., Derechos fragmentados.

151



Eunice D. VarGas VALLE, EDER ORLANDO LOPEZ CASTRO
NORTEAMERICA

Acceso a derechos sociales y migracion de retorno a México, México, ColMex, pp.
91-132, por: doi.org/10.2307 /jj.4449570.5

Yes WE CaN
s.f.  <https:/ /www.yeswecan.world /ywcmobileschools>, consultada el 22 de
abril de 2024.

ZUNIGA, VICTOR y EDUARDO CARRILLO

2020 “Migracion y exclusién escolar: truncamiento de la educacién basica en me-
nores migrantes de Estados Unidos a México”, Estudios Socioldgicos, vol. 38,
no. 114, pp. 655-688.

152 (DO https://doi.org/10.22201/cisan.24487228e.2025.1.687)



