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Resumo: Discussoes sobre curriculo tém ocupado o cenario mundial no campo
da educacao matematica, levando a projecao do assunto na literatura de pes-
quisa. Concomitante com esse movimento, muitos paises vém estabelecendo
reformas em seus sistemas de ensino, como sao os casos do Brasil e do Canada.
A partir de uma abordagem metodoldgica qualitativa, tendo como referéncia
documentos curriculares desses dois paises, este estudo oferece uma repre-
sentacao esquematica multidimensional sobre o ensino de nimeros do 1° ao
6° ano da educacao basica, a trajetoria curricular. Tal modelo esquematico é
parte e produto da andlise documental conduzida. Pretende-se assim contribuir
para as discussoes sobre curriculo a partir da identificacdo de paridades e
contrastes em orientagoes curriculares oficiais do Brasil e do Canada. Tal inves-
tigacao evidencia aspectos relacionados ao ensino de nimeros que nao neces-
sariamente sao notados na leitura isolada ou na implementacao direta de um
curriculo. Este estudo tem o potencial de promover a reflexdo sobre os
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processos de ensino e contribuir para o desenvolvimento do conhecimento pro-
prio do professor de matematica.

Palavras-chave: leitura combinada, trajetéria curricular, ensino de nameros,
educacao bdsica.

Abstract: Discussions about curriculum have occupied the world stage in the
field of mathematics education, leading to the rise of the subject in the research
literature. Concomitantly, many countries have been establishing reforms in
their education systems, like Brazil and Canada. This study implements a
qualitative methodological approach based on curricular documents from these
two countries. It offers a multidimensional schematic representation of the
teaching of numbers from grades 1 to 6 of elementary education, the curricular
trajectory. Such a schematic model is part and product of the documental
analysis conducted. The aim is to contribute to discussions about the curriculum
by identifying parities and contrasts in official curricular guidelines from Brazil
and Canada. This investigation highlights aspects related to the teaching of
numbers that are not necessarily noticed in an isolated reading or in the direct
implementation of a curriculum. This study has the potential to promote reflection
on teaching processes and contribute to the development of mathematics
knowledge for teaching.

Keywords: combined reading, curricular trajectory, teaching of numbers, ele-
mentary education.

1. INTRODUCAO

Discussoes sobre curriculo tém ocupado o cenario mundial. Muitos paises, cidades
e regioes vém estabelecendo reformas curriculares (Artigue, 2018; Li e Lapan, 2014;
Shimizu e Vithal, 2018). Li e Lappan (2014) destacam que, apesar de, ao longo da
historia, amplas reformas educacionais terem alcancado o curriculo de matematica,
SO recentemente 0 mesmo passou a ser objeto de pesquisa. Além disto, Rojano e So-
lares-Rojas (2018) explicam que “apesar do reconhecimento generalizado do papel
decisivo do curriculo no ensino, a literatura de pesquisa em educacao matematica
¢ notoriamente escassa neste topico” (p. 475, tradugao nossa).
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Este estudo tem como objetivo elaborar e apresentar uma representacgao
multidimensional — a trajetdria curricular — que oferece um panorama do ensi-
no de numeros segundo orientacoes curriculares de matematica para a educa-
¢ao basica do Brasil e do Canada. Esses paises, de atuagao profissional das
autoras, vém passando pelos processos de revisao e de implementacao de
mudancas curriculares. A proposi¢ao de uma trajetdria curriculartem como base
a identificacao de paridades e contrastes nos documentos do 1°ao 6° ano da
educacao basica. Pretende-se, assim, contribuir para discussoes sobre curriculo,
apresentando uma potencial ferramenta para estudos analiticos sobre o ensino
de nuimeros. Consonante com Li e Lappan (2014), entendemos que: “Aprender
e compartilhar o curriculo de matematica e suas mudancas em diferentes siste-
mas de educac¢ao deve fornecer uma lente Unica para avancgar a pesquisa e a
pratica curriculares a partir de uma perspectiva internacional” (p. 3, traducao
nossa). Em particular, a investigacao sobre curriculos contribui para o desenvol-
vimento do conhecimento de matematica para o ensino (Ball et al, 2008;
Remillard, 2005).

A relagao estabelecida na trajetdria curricular nao pretende oferecer juizo de
valor entre o ensino de numeros no Brasil e no Canada, apontando, por exemplo,
qual pais exerce as melhores escolhas curriculares. Entendemos que cada pais
tem suas particularidades e que, por razdes diversas, o que € apropriado para um
pode nao ser adequado para o outro. Nao questionamos as “raisons d'étre" dos
curriculos nem o valor dos documentos orientadores, partimos do principio de que
estes documentos existem e tém um papel central na pratica docente.

Suas raisons détre situam-se em diferentes niveis, raisons d'étre no que dizem res-
peito ao contetdo de ensino, ao equilibrio e as relacoes entre disciplinas escolares,
aos métodos pedagogicos ou raisons détre no que se refere mais geralmente ao
contrato social entre uma sociedade e sua escola, que sao, cada vez mais, a expres-
sdo de visdes supranacionais. (Artigue, 2018, p. 43, traducdo nossa)

Na sec¢ao a seguir, Numeros: Um Tema Elementar, apresenta-se uma breve dis-
cussao sobre o ensino de numeros. A terceira secao, Orientacoes Curriculares:
A Base do Estudo, apresenta os documentos curriculares em que se fundam o
estudo: a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) e a Grade
Comum Curricular® (CCF) (Alberta Education, 2006). Estabelecemos ainda uma

3 Common Curricular Framework (CCF)
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relacao estrutural entre tais documentos. A quarta secao, O Estudo, visa a des-
crigdo da investigagao realizada e constitui o cerne do documento: apresenta-se
a lrajetoria curricular. A partir de uma abordagem qualitativa, sao discutidos
caminhos metodologicos e o processo de construcdo dos resultados. Para isso,
estabelecemos uma metodologia de analise — a leitura combinada — que se
estrutura a partir da identificacao de quatro énfases: panorama, aspectos elemen-
tares, paridades e contrastes, e trajetoria curricular (Corréa e Rangel, 2024). Por fim,
nas Consideracoes Finais, destacamos potenciais desdobramentos da investigacao.

2. NUMEROS: UM TEMA ELEMENTAR

Qualquer que seja a subdivisao que oriente uma organizacao da matematica
escolar, numeros certamente € uma das unidades distinguidas. A aprendizagem
de nuimeros envolve conceitos, operagoes e processos essenciais para o conhe-
cimento de matematica e para o engajamento e a atuagao do individuo no
mundo (Kilpatrick et al, 2001; Organisation for Economic Co-operation and
Development [OECD], 2013). Tal reconhecimento ndo encerra hierarquia, o ensi-
no de numeros nao ¢ mais importante do que o de geometria ou de algebra,
por exemplo. Ressaltamos, no entanto, seu valor elementar para o letramento
matematico. Quantificar marca os primeiros contatos da crian¢a com a matema-
tica escolar e seque fundamental para os demais assuntos proprios da educacao
matematica. Numeros ¢, portanto, o tema foco desta investigacao.

A centralidade de numeros como um conceito-chave em todas as outras areas da
matematica [.] e para o proprio raciocinio matematico, ¢ inegavel. A compreensao
dos alunos sobre os principios e propriedades algébricas experimentados pela pri-
meira vez por meio do trabalho com ndmeros € fundamental para a compreensao
sobre os conceitos de algebra do ensino médio. (OECD, 2013, p.11, traducdo nossa)

A centralidade do conceito € tao relevante quanto a sua complexidade. Ha
muito o que ensinar e aprender sobre nimeros. Para Bass (2018), o ensino de
numeros na educacao escolar envolve dois aspectos fundamentais: o conceitual
(0 que sao) e o nominal (como nomea-los e representa-los). A autora entende
que “antes de as criangas entrarem na escola, elas ja adquiriram um senso de
quantidade, de comparacgdo primitiva de tamanho, bem como de contagem’
(p.465, traducdo nossa), uma familiarizagao inicial com os nimeros naturais. No
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entanto, numeros vao além da nocao inicial de quantidade; estao associados a
medida, a verificar quanto uma unidade cabe no que se quer contar ou medir.
E nesse contexto que emergem as fracoes, que ‘tém sua propria representacao
notacional, distinta do valor posicional de base dez dos niimeros inteiros” (Bass,
2018, p. 465, tradugao nossa). Chega-se, assim, ao universo dos nimeros racio-
nais. Além disto, Bass ressalta a relacao direta entre a representacdao dos nume-
ros e algoritmos proprios para efetuar as operagdes bdsicas.

As noc¢oes iniciais que as criangas trazem ao chegar a escola, conceituais
ou nominais, devem ser ampliadas e aprofundadas no ensino escolar, promo-
vendo a aprendizagem necessaria sobre o tema. Mas o que sobre niimeros deve
ser ensinado na escola? O que se espera que os alunos aprendam? Que distri-
buicdo sequencial deve ser dada ao tema? Com que aprofundamento? Uma
maneira de investigar e promover a reflexao sobre 0 ensino do assunto é a
partir de documentos curriculares. Essa é a abordagem que sustenta a propos-
ta deste trabalho.

3. ORIENTACOES CURRICULARES: A BASE DO ESTUDO

De forma geral, um curriculo pode ser visto como um documento que orienta
acoes e propde parametros que tém por objetivo a promocao de educacao de
qualidade. Como destacado no glossario de terminologia curricular da Organi-
zacao das Nacgdes Unidas para a Educacgao, a Ciéncia e a Cultura [UNESCO]
(2016), diferentes comunidades e instituicdes estdo envolvidas na formulacao
de curriculos, o que reflete uma variedade de interesses, que certamente alcan-
cam a educacao matematica do individuo e da sociedade como um todo. De
forma simples, o glossario UNESCO define curriculo como: “‘uma descricao do
que, por qué, como e quao bem os estudantes devem aprender, sistematica e
intencionalmente” (p. 30), destacando que “curriculo ndo ¢ um fim em si, mas
um meio para fomentar uma aprendizagem de qualidade” (p. 30). O curriculo ¢ um
registro do que se deve ensinar nas escolas, e serve de norteador e de suporte
para professoras e professores e, portanto, pode ser um ponto de partida para
investigar o ensino da matematica (Li e Lappan, 2014; Shimizu e Vithal, 2018).
O presente estudo se concentra na descricao da distribuicao dos contetdos
matematicos a serem ensinados, ou seja, do que ensinar, e nao explora porqué,
COMO ou quao bem ensinar.
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Distinguem-se diferentes dimensdes de um mesmo curriculo: pretendido, imple-
mentado, e aprendido (UNESCO, 2016; Valverde et al, 2002, Macedo, 2006). O
objeto deste estudo ¢ especifico: a distribuicao curricular de matematica em docu-
mentos oficiais, ou seja, o curriculo pretendido. No entanto, consonantes com
Macedo (2006), entendemos os curriculos pretendido e implementado como nao
conflitantes, como partes inerentes e imbricadas do planejamento e da acdo no
ensino escolar, portanto, relativos a pratica docente. Apesar de nao explorarmos
aspectos do curriculo implementado, tais como, a pratica de sala de aula e os livros
didaticos, o estudo realizado envolve interpretacao e analise, etapas que determi-
nam a transformacao do curriculo pretendido em implementado. Nosso objetivo
¢, a partir de referéncias curriculares entendidas como curriculos pretendidos,
oferecer uma representacdo sintética e esquematica que contribua para o conhe-
cimento de matematica para o ensino de professoras e professores, dando supor-
te a tomada de decisao na implementacao de um curriculo.

Para tanto, este estudo analisa orientagdes curriculares de dois paises — a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Brasil (Brasil, 2018), e a Grade
Comum Curricular (CCF) das provincias do oeste e territorios do norte do Cana-
da (Alberta Education, 2006). Considerando a estrutura e o carater desses docu-
mentos, as grades curriculares propostas decerto chegam as escolas e influenciam
0s processos de ensino e de aprendizagem da matematica. O documento cana-
dense oferece uma orientacao que alcanca as provincias e territorios do oeste
e do norte do pais, configurando carater regional e eletivo. J& o documento
brasileiro constitui uma base curricular comum, de alcance nacional e de cara-
ter obrigatorio.

Em particular, investigamos o tema numeros nos anos escolares dirigidos a
estudantes dos 6 (seis) aos 11 (onze) anos, 0 que equivale aos seis primeiros anos
de educacao escolar na BNCC e na CCF. Os documentos tém estruturas curriculares
seriadas correspondentes que oferecem material organizado, claro e consistente,
promovendo condig¢oes para o estudo. A analise realizada compoe um infografico
multidimensional que relaciona e destaca paridades e contrastes nos documentos
curriculares analisados, respeitando a distribuicao sequencial dos conteudos nas
grades da BNCC e da CCF. Chamamos esse infografico de trajetdria curricular.
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3.1 A BASE CURRICULAR BRASILEIRA

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) é um documento de
carater normativo que determina diretrizes curriculares gerais para a educacao
escolar em todo o territério nacional brasileiro. A BNCC é especifica sobre os
objetivos de aprendizagem de cada ano escolar, definindo ‘o conjunto organico
e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvol-
ver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica” (p. 7). O documento
deve ser referéncia fundamental para a composicao de curriculos dos sistemas e
das redes escolares locais e regionais do pais, que devem integrar ao texto nor-
mativo aspectos sociais, culturais e metodologicos. A BNCC declara o compromis-
so com o desenvolvimento do letramento matematico, definido como:

as competéncias e habilidades de raciocinar, representar, comunicar e argumentar
matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de conjecturas, a formu-
lacao e a resolucao de problemas em uma variedade de contextos, utilizando con-
ceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas. E também o letramento
matematico que assegura aos alunos reconhecer que 0s conhecimentos matemati-
cos sao fundamentais para a compreensao e a atuagao no mundo e perceber o
cardter de jogo intelectual da matematica, como aspecto que favorece o desenvol-
vimento do raciocinio légico e critico, estimula a investigacao e pode ser prazeroso
(fruicao) (Brasil, 2018, p. 266).

No documento, equivaléncia, ordem, proporcionalidade, interdependéncia, repre-
sentacao, variagao e aproximacao compoem um conjunto de ideias fundamen-
tais que, sequndo o documento, promovem a articulagao entre os diferentes
campos da matematica — Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabili-
dade. Os diversos campos e as ideias fundamentais determinam a identificacao
de cinco unidades tematicas na distribuicdo curricular da BNCC: NUmeros, Alge-
bra, Grandezas e Medidas, Geometria, e Estatistica e Probabilidade. Objetos de
conhecimento — que correspondem a contelidos, conceitos e processos — e suas
respectivas habilidades — aprendizagens essenciais que devem ser alcancadas
pelos alunos — sao organizados sequndo essas unidades e anos escolares.
Sendo assim, a distribuicao curricular de matematica no Ensino Fundamental é
marcada pela distincao de unidades, objetos de conhecimento e habilidades,
como ilustra a figura |.
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MATEMATICA - 2¢ ANO

UNIDADES TEMATICAS | OBJETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES

Nimeros Leitura, escrita, comparagdo e ordenacdo de (EFO2MAO1) Comparar e ordenar numeros naturais (até a ordem de centenas) pela
numeros de até trés ordens pela Pl 40 P 4o de do sistema de numeracdo decimal (valor posicional e funcado

de caracteristicas do sistema de numeracao do zero).

il Cator Boslclonal @ pasel do ¢4 (EFO2MA02) Fazer estimativas por meio de estratégias diversas a respeito da quantidade de

objetos de colecdes e registrar o resultado da contagem desses objetos (até 1000 unidades).
(EFO2MA03) Comparar quantidades de objetos de dois conjuntos, por estimativa e/ou por

correspondéncia (um a um, dois a dois, entre outros), para indicar “tem mais”, “tem menos” ou
“tem a mesma quantidade”, indicando, quando for o caso, quantos a mais e quantos a menos.

Composicao e decomposicdo de nimeros (EFO2MA04) Compor e decompor numeros naturais de até trés ordens, com suporte de
naturais (até 1000) material manipulavel, por meio de diferentes adices

Construgdo de fatos fundamentais da adicio e | (EFO2MAOS) Construir fatos basicos da adicso e subtragao e utilizé-los no calculo mental ou
da subtracio escrito,

Problemas envolvendo diferentes significados (EFO2MA06) Resolver e elaborar problemas de adicéo e de subtracdo, envolvendo nimeros
da adicdo e da subtracdo (juntar, acrescentar, de até trés ordens, com os significados de juntar, acrescentar, separar, retirar, utilizando
separar, retirar) estratégias pessoais.

Problemas envolvendo adicao de parcelas iguais | (EFO2MAQ7) Resolver e elaborar problemas de multiplicacio (por 2, 3, 4 e 5) com a ideia de
(multiplicagdo) adicao de parcelas iguais por meio de estratégias e formas de registro pessoais, utilizando ou
ndo suporte de imagens e/ou material manipulavel

Problemas envolvendo significados de dobro, (EFO2MAO08) Resolver e elaborar problemas envolvendo dobro, metade, triplo e terca parte,
metade, triplo e terca parte com o suporte de imagens ou material manipulavel, utilizando estratégias pessoais.

Figura I. Unidade Tematica Numeros — 2° Ano — Objetos de Conhecimento e Habilidades,
BNCC (Brasil, 2018, pp. 282-283, adaptado).

3.2 A GRADE CURRICULAR CANADENSE

A Grade Comum Curricular (CCF) (Alberta Education, 2006) constitui uma base
curricular comum de matematica adotada por sete das dez provincias e pelos
trés territérios canadenses (Simmt, 2018). O documento canadense, que contem-
pla o ensino de matematica na etapa fundamental de escolaridade, afirma que
a educacao matematica tem como objetivo preparar os alunos para:

usar a matematica com confianga para solucionar problemas; se comunicar e racio-
cinar matematicamente; apreciar e valorizar a matematica; fazer conexdes entre a
matematica e suas aplicagoes; se comprometer com uma aprendizagem duradoura;
se tornar adultos letrados em matematica, usando a matematica para contribuir para
a sociedade (Alberta Education, 2006, p. 4, traducdo nossa).

A organizacao do documento se da em torno de quatro unidades tematicas -
Numeros, Padroes e Relagoes, Forma e Espaco, e Estatistica e Probabilidade; cada
uma com seus respectivos objetivos gerais (general outcomes). Orientados pelos
objetivos gerais, sdo determinados objetivos especificos (specific outcomes) — que
identificam as habilidades, compreensdes e conhecimentos que 0s alunos devem
alcangar em um determinado ano (figura Il). Para cada objetivo especifico, a CCF
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estabelece ainda uma série de indicadores de aprendizagem, que ilustram o que
pode ser esperado dos alunos em relagao a aprendizagem de cada um dos objeti-
vos curriculares. Sao balizadores que visam a orientar o professor, contribuindo para
uma melhor compreensao dos objetivos especificos.

Grade 2 |C] Communication [PS] Problem Solving
General Outcome [CN] Connections [R] Reasoning
Develop number sense. [ME] Mental Mathematics [T] Technology
Specific Outcomes and Estimation [V] Visualization
1. Say the number sequence 4. Represent and describe 9. Demonstrate an 10. Apply mental mathematics
from O to 100 by: numbers to 100, concretely, understanding of addition strategies, such as:
+ 2s, 5sand 10s, forward pictorially and symbolically. (limited to 1 and 2-digit + using doubles
and backward, using [C,CN, V] numerals) with answers to « making 10
starting ponts that are 100 and the corresponding « one more, one less
multiples of 2, 5and 10 5. Compare and order numbers subtraction by: « two more, two less
respectively up to 100. « using personal strategies + addition for subtraction
« 10s using starting points [C,CN,R, V] for adding and subtracting to determine basic addition
from 1 to 9 with and without the facts to 18 and related
+ 2s starting from 1. 6. Estimate quantities to 100 support of manipulatives subtraction facts.
[C,CN, ME, R] using referents.  creating and solving [C,CN, ME, R, V]
[C, ME, PS, R] problems that involve

addition and subtraction

2. Demonstrate if a number (up 7 explaining that the order

to 100) is even or odd.

Illustrate, concretely and

pictorially, the meaning of in which numbers are
[C.CN. PS.R] place value for numerals to added does not affect the
3. Describe order or relative 100. sum- -
[C,CN,R, V] « explaining that the order

position using ordinal

numbers (up to tenth). in which numbers are

[C,CN.R] 8. Demonstrate and explain the subtracted may affect the
T effect of adding zero to or difference.
subtracting zero from any [C, CN, ME, PS, R, V]
number.
[C.R]

Figura Il. Unidade Tematica Nimeros — 22 Ano — Objetivo Geral e Objetivos Especificos, CCF
(Alberta Education, 2006, pp. 18, 20, 22, 24, adaptado).

Duas ideias orientam a distribuicao e a determinacao dos objetivos especificos
e dos indicadores de aprendizagem ao longo da escolaridade: natureza da
matematica e processos matematicos. Na CCF, natureza da matematica é expli-
cada a partir da identificacao de componentes intrinsecos: variagao, conservagao,
senso numerico, padroes, relagoes, senso espacial, e incerteza. & 0s processos
matematicos, precisam ser vivenciados pelos estudantes e devem, portanto, per-
mear as aulas de matematica: comunicacao, conexoes, calculo mental e estima-
tiva, resolucao de problemas, raciocinio, tecnologia, e visualizagao.
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3.3 CORRELACAO ENTRE A BNCC E A CCF

A BNCC e a CCF orientam que os alunos sejam estimulados a, por exemplo,
investigar, raciocinar, representar, argumentar, comunicar, resolver problemas e
estimar; os documentos nao encorajam memorizagdo nem processos sem signi-
ficado. Ambos propdem a abordagem a partir da resolucao de problemas e 0 uso
de calculadora e de recursos digitais. Além disto, as estruturas organizacionais dos
dois documentos distinguem unidades tematicas, anos escolares e objetivos de
aprendizagem, que permitem identificar a distribuicao dos contetdos a serem
ensinados, estabelecendo progressivamente as metas de aprendizagem cognitiva
ao longo da escolaridade. Identificam-se assim elementos estruturantes dos docu-
mentos: na BNCC, os objetos de conhecimento e as habilidades e, na CCF, os
objetivos especificos e os indicadores de aprendizagem (tabela I).

Tabela I: Exemplo de Elementos Estruturantes

BNCC - 22 Ano CCF - 2° Ano

Objetos de Conhecimento: Objetivos Especificos:

Leitura, escrita, comparagao e ordenacao de | 5) Comparar e ordernar nimeros até 100.
numeros de até trés ordens pela com- | Indicadores de Aprendizagem:

preensao de caracteristicas do sistema de * Ordenar um determinado conjunto de

numeracao decimal (valor posicional e papel
do zero).

Habilidades:

(EF02MAO01) Comparar e ordernar ntimeros
naturais (até a ordem de centenas) pela
compreensao de caracteristicas do sistema
de numeragdo decimal (valor posicional e
func¢ao do zero).

numeros em ordem crescente ou decrescente
e verificar o resultado usando quadro
identificador de uma centena, reta numeérica,
quadro de composicdo de dezenas ou
fazendo referéncia ao valor posicional.
|dentificar erros numa determinada sequéncia
ordenada.

Identificar nimeros ausentes num quadro
identificador de uma centena.

Identificar erros num quadro identificador de
uma centena.

Fonte: BNCC (Brasil, 2018, p. 283) e CCF (Alberta Education, 2006, p. 64, tradugao nossa).

Os elementos estruturantes marcam as grades curriculares da BNCC e da CCF,
listam o qué ensinar apontando objetivos de aprendizagem e habilidades a
serem desenvolvidas. Tém foco no contetdo, sem inten¢ao especifica na orien-
tacdo pedagogica, ou seja, no que se refere ao como ensinar. A centralizagao
na aprendizagem e ndo no ensino se manifesta na redacao das habilidades (na
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BNCC) e dos objetivos especificos (na CCF), cujos verbos apontam para o que
se espera que o aluno aprenda. Os elementos estruturantes identificados nas
orientacdes curriculares brasileira e canadense fundamentam este estudo.

4. 0 ESTUDO

Estudos comparativos entre curriculos tém abordagens diversas: identificar
aspectos comuns e especificidades (e.g. Pires, 2013; Wang e McDougall, 2019,
Cerqueria e Silva, 2020; Acar e Serce, 2021); buscar dados que evidenciem a
adesao ou a rejeicao de professoras e professores (e.g. Charalambous e Phili-
ppou, 2010); investigar como os curriculos se efetivam nas salas de aula (eg.
Wang e Fan, 2021; Lui e Leung, 2013); pesquisar melhores praticas (e.g. Villalo-
bos Torres e Trejo Sanchez, 2015); analisar bases sociais, culturais, econémicas
e politicas (e.g. Bickmore et al, 2017), fazer uma analise histérica comparativa
(e.g. Bessot e Comiti, 2006), entre outros (e.g. Son et. al, 2017).

Nossa proposta é, a partir da metodologia leitura combinada (Corréa e Ran-
gel, 2024), elaborar e apresentar a trajetoria curricular, uma representagao mul-
tidimensional que, de forma esquematica, oferece uma visdo combinada da
organizagao sequencial do ensino de nimeros segundo as orientagdes curricu-
lares de matematica para a educacao basica do Brasil e do Canada. Para isso,
sao considerados os elementos estruturantes da distribuicao sequencial dos
contetdos na BNCC e na CCF. Acreditamos que a composi¢ao da trajetoria
curricular, que permite a leitura concomitante das duas grades analisadas, pode
ser em si uma contribuigao para estudos sobre curriculo. A trajetéria curricular
pode, por exemplo, (i) ser referéncia para comparagdes pontuais entre os docu-
mentos analisados e propostas curriculares, (i) ser ampliada a partir da inclusao
da distribuicao curricular de outros documentos, e (iii) ser adaptada para con-
templar outros assuntos além do ensino de niimeros ou outros anos escolares.

A metodologia leitura combinada funda-se em uma abordagem qualitativa
baseada na analise documental, no caso, da BNCC e da CCF. Segundo Sharma
(2013), a analise documental ¢ uma metodologia de pesquisa que se funda-
menta em publica¢des originais ou primarias visando a um objetivo ou a uma
questao de pesquisa. Para Zanette (2017), na pesquisa qualitativa, ‘o pesquisa-
dor depara-se constantemente com a necessidade de conhecer e discutir sobre
0 caminho a percorrer a fim de elaborar de que forma transformar o fenémeno
de investigacao em um objeto de pesquisa” (p.150). Este estudo (i) coleta
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informacoes diretamente nos documentos indicados, (ii) realiza uma analise
qualitativa dos dados obtidos, e (iii) propde uma trajetoria curricular, que reflete
a abordagem de numeros nos seis primeiros anos do ensino escolar nos docu-
mentos analisados.

A figura lll ilustra a leitura combinada, o processo metodolégico do estudo.
O cardter qualitativo da metodologia determinou que a analise fosse realizada
de forma dinamica, levando a identificagao de quatro énfases interdependentes,
sem relacao hierarquica entre elas: (i) panorama - caracterizada por uma leitu-
ra concomitante dos documentos, ponto de partida da analise; (ii) aspectos
elementares — caracterizada pela identificacao, nas referéncias curriculares, de
aspectos elementares no ensino de numeros; (iii) paridades e contrastes — carac-
terizada pela identificacao de equivaléncias, similaridades e diferencas emer-
gentes dos elementos estruturantes dos documentos; e (iv) trajetoria curricular
— caracterizada pelo mapeamento simultaneo das duas propostas curriculares.
Apesar das quatro énfases terem focos diferentes, o processo de analise e cons-
trugao da trajetoria curricular se caracterizou pela interposi¢cao das mesmas, em
particular das énfases panorama, aspectos elementares, e paridades e contras-
fes. A énfase trajetoria curricular tem natureza conclusiva. Cada uma destas
énfases serd detalhada nas subsecoes que seguem.

Curriculo BR 1 4 )

y \
_ y A FAd]
. ,’ Aspectos Trajetoria
P 9 Elementares

I .
N ) Curricular
Curriculo CA f L !
urriculo [ . \ b 4
, Paridades 0 4
. i‘ R -

&
' Contrastes

| |

Figura Ill. Processo Metodoldgico: Leitura Combinada.
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4.1 PANORAMA

A énfase panorama tem carater inicial, ¢ marcada por uma leitura concomitante
dos documentos, e visou a obtencdo de uma perspectiva geral da proposta de
construcao do conceito de niimero evidenciada em cada um dos documentos
curriculares analisados. Nesse processo de leitura, buscou-se relacionar os ele-
mentos estruturantes dos documentos. Tal exercicio evidenciou que, na maioria
dos casos, nao era possivel estabelecer equivaléncia (o que ja era esperado).
Assim, estabelecemos que a anadlise deveria acomodar similaridades e diferencas
entre os elementos estruturantes. Por exemplo, observando a tabela |, tem-se,
para o mesmo ano escolar — 2° ano, ‘comparar e ordenar niimeros naturais (até
a ordem de centenas) pela compreensdo de caracteristicas do sistema de
numeragao decimal (valor posicional e funcdao do zero)' (Brasil, 2018, p. 283,
realce nosso) como uma habilidade da BNCC e “‘comparar e ordenar nimeros
até 100" (Alberta Education, 2006, p. 64, tradu¢ao nossa, realce nosso) como um
objetivo especifico da CCF. As indicacoes de considerar até a ordem das cente-
nas, no documento brasileiro, ou nimeros menores do que 100, no documento
canadense, caracterizam uma diferenca entre os elementos estruturantes de cada
documento. Entretanto, existe uma relacao entre eles, ambos se referem a compa-
ragao e a ordenacao de numeros naturais. Outro exemplo em que nao ha equi-
valéncia ¢ na orientagao de abordagem de nUmeros inteiros no 6° ano da CCF,
tema que nao aparece antes do 7° ano na BNCC. O desenvolvimento da énfase
panorama fez emergir a necessidade de duas categorias de analise: uma que
distinguisse aspectos elementares nos elementos estruturantes e outra que obser-
vasse paridades e contrastes entre os elementos estruturantes.

4.2 ASPECTOS ELEMENTARES

Klein identificava como matematica elementar as partes essenciais que encerram
a capacidade de sustentar e de estruturar a Matematica (Kilpatrick, 2008; Schu-
bring, 2014). Assim, na concepgao de Klein, matematica elementar nao é sinoni-
mo de uma matematica facilitada, tampouco se refere a uma matematica simples
ou facil. O conceito de numero ¢ um bom exemplo: envolve em sua esséncia
abstracao e as nogoes de correspondéncia biunivoca, unidade, representacao,
além de encerrar diferentes propriedades e caracteristicas, determinando os
diversos universos numéricos. A historia do conceito de numero até sua
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concepgao atual revela que nao se trata de algo facil, nem que possa ser faci-
litado. No entanto, ninguém discute seu valor elementar para a Matematica.

Por aspectos elementares, tendo como referéncia a concepgao de matema-
tica elementar de Klein, nos referimos a conceitos e compreensdes que susten-
tam a aprendizagem de um novo tépico. Por exemplo, visando a aprendizagem
de niimeros naturais, comparagao e ordenagao sao aspectos elementares. Outro
aspecto elementar da compreensao de numeros naturais é representacao. Por-
tanto, na analise dos documentos, comparacao, ordenacao e representacao
foram distinguidos como aspectos elementares. No processo de distin¢ao de
aspectos elementares a partir dos documentos analisados, deu-se protagonismo
ao contetdo e a respectiva distribuicao sequencial, e nao a orientagdes pontuais
que compdem os elementos estruturantes. E, por exemplo, o caso de distinguir
comparagao e ordenagao como aspectos elementares e nao distinguir a limita-
¢ao da ordem dos numeros envolvidos (tabela 1). Os aspectos elementares que
emergiram neste estudo ndo esgotam os concernentes a construcao do concei-
to de numeros. Nao pretendemos propor uma lista basica de aspectos elemen-
fares sobre 0 tema, apenas destacamos aqueles evidenciados em nossa analise
nos curriculos analisados.

A distincao dos aspectos elementares ¢ um pilar para a construcao da tra-
jetoria curricular. Nao € trivial associar dois elementos estruturantes a partir da
integra de suas redacoes. Consideremos os elementos estruturantes destacados
na tabela Il, que se referem a abordagem inicial de fracdes. Nossa analise per-
mite distinguir aspectos elementares em suas redacoes: ideias de metade, terca,
quarta, quinta e décima partes, conceitos de fra¢des unitarias e de fracdoes em
geral, conceitos de fracoes proprias e improprias, construtos parte/todo e quo-
ciente, equivaléncia, comparagao e ordenagao. A trajetdria curricular nao traz a
redacao completa dos elementos estruturantes. Nela distinguem-se os aspectos
elementares observados, visando a uma percepg¢do sintética e panoramica, como
em um efeito zoom out Por exemplo, nos elementos estruturantes do 52 ano
dos dois referenciais curriculares identificamos os aspectos elementares equiva-
léncia e comparacado e ordenacao de fracoes, que sao destacados e associados
aos dois paises na trajetéria curricular (figura IV). No entanto, no 62 ano, apenas
o documento brasileiro volta a tratar de tais aspectos elementares. A trajetéria
nao registra, entao, esses aspectos elementares na dimensao canadense nesse
ano escolar. Pode-se observar ainda que apenas o documento canadense propoe
a abordagem de comparacao de fracoes no 32 ano, ano que marca o inicio do
inicio de fracdes em ambos os documentos.
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Tabela Il. Elementos Estruturantes — Abordagem Inicial de Fracoes

BNCC

CCF

(EFO3MAO09) Associar o quociente de uma divisao

13) Demonstrar entendimento de fracoes:
* explicando que uma fragao
representa parte de um todo,

volvam o cdlculo da fracdo de uma quantidade e
cujo resultado seja um numero natural, com e sem
uso de calculadora. (p. 301)

§ com resto zero de um numero natural por 2, 3, 4,5 e » descrevendo situagoes nas quais
o | 10 as ideias de metade, terca, quarta, quinta e déci- fracoes sao utilizadas,
ma partes. (p. 287) » comparando fracdes de um
mesmo inteiro com denominadores
iguais. (p. 78)
8) Demonstrar entendimento de fracdes
menores que ou iguais a um usando re-
presentacoes concretas e pictoricas para:
* nomear e registrar fragdes para as
5 (EFO4MA09) Reconhecer as fracdes unitarias mais partes de um todo ou conjunto,
£ | usuais (1/2,1/3,1/4,1/5, 1/10 e 1/100) como unida- » comparar e ordenar fracoes,
2 | des de medida menores do que uma unidade, utili- » modelar e explicar que para
zando a reta numérica como recurso. (p. 291) diferentes inteiros, duas fracoes
idénticas podem nao representar a
mesma quantidade,
* fornecer exemplos de onde as
fracdes sao usadas. (p. 89)
(EFO5MAO3) Identificar e representar fragoes (meno- | 7) Demonstrar entendimento de fragoes
res e maiores que a unidade), associando-as ao re- | usando representacdes concretas e pic-
5 sultado de uma divisao ou a ideia de parte de um | toricas para:
£ | todo, utilizando a reta numerica como recurso. * criar um conjunto de fracoes
a | (EFO5MAO4) Identificar fracdes equivalentes. equivalentes,
(EFO5MAO05) Comparar e ordenar nimeros racionais » comparar fragdes com
positivos (representagoes fracionaria e decimal), rela- denominadores iguais e diferentes.
cionando-os a pontos na reta numeérica. (p. 295) (p. 99)
(EFO6MA07) Compreender, comparar e ordenar fracoes
associadas as ideias de partes de inteiros e resultado de
e | divisao, identificando fracdes equivalentes. 1) Relacionar fracdes improprias e
< | (EFO6MA09) Resolver e elaborar problemas que en- , )
o numeros mistos. (p. 110)

Fonte: BNCC (Brasil, 2018) e CCF (Alberta Education, 2006, traducao nossa)
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IDEIAS DE METADE, TERGA, FRACOES S ~ <
QUARTA ... PARTES UNITARIAS FRACOES EM GERAL
FRACOES PROPRIAS [#1 va l‘)‘ﬁggﬁis

CONSTRUTOS PARTE/TODO E QUOCIENTHSY

CONSTRUTO PARTE/TODO [+l

EQUIVALENCIA

EQUIVALENCIA
COMPARACAO
coMPARACAO BB E ORDENACAO
COMPARACAO[s] ~ COMPARACAOEG  ORDENACAO

ORDENACAO

Figura IV. Aspectos Elementares referentes a Abordagem Inicial de Fracoes — recorte da
Trajetéria Curricular (Adaptado de Corréa e Rangel, 2021, p. 4478, tradugao nossa).

Nao se espera uma correspondéncia um a um entre elementos estruturantes e
aspectos elementares. Um mesmo elemento estruturante pode estar associado
a mais do que um aspecto elementar, assim como um aspecto elementar pode
ser observado em mais do que um elemento estruturante. Por exemplo, no uni-
co elemento estruturante do 4° ano no documento canadense, que corresponde
a introducao do conceito de fragdes, identificamos os seguintes aspectos ele-
mentares: fragdoes proprias, construto parte/todo, e comparagao e ordenacgao.
Anos escolares também nao sao restritivos: anos escolares diferentes podem
tratar de um mesmo aspecto elementar. E o caso, por exemplo, da comparacao
de fracoes. O documento canadense trata desse aspecto elementar do 3° ao 5°
ano escolar. Ja o documento brasileiro, no 5 e no 62 ano.

4.3 PARIDADES E CONTRASTES

Esta énfase, tendo como balizadores os aspectos elementares, é caracterizada
pelo processo de identificacao de equivaléncias, similaridades e diferencas nos
elementos estruturantes dos documentos, determinado as categorias de analise:
paridades e contrastes. As paridades sao identificadas a partir de elementos
estruturantes de anos escolares correspondentes que sejam equivalentes, que
tenham grande semelhanca, ou que tratem, ainda que com alguma diferenca
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de abordagem, de um mesmo aspecto elementar. & os contrastes correspondem
a identificacao de elementos estruturantes que revelem diferencas fundamentais
ou que se baseiem em principios ou anos escolares distintos.

Por exemplo, como destacado na tabela Ill, a multiplicacao de numeros
naturais, considerada como um aspecto elementar, é objeto de conhecimento
no documento brasileiro desde o 2° ano escolar. A multiplicacdo de numeros
naturais também é objetivo especifico do documento canadense e aparece pela
primeira vez no 3° ano escolar. A analise desses elementos estruturantes revela
paridades e contrastes. Como paridade, identificamos que a multiplicagao ¢
objeto de ensino de niimeros naturais presente nos dois documentos curricula-
res e que ambos iniciam a abordagem limitando os fatores a numeros menores
ou iguais a 5.Ja o inicio da abordagem em anos escolares diferentes revela um
contraste: 22 ano escolar no documento brasileiro e 3° no canadense. Esse nao
¢ 0 Unico contraste que pode ser observado a partir dos elementos estruturantes
destacados. O curriculo canadense traz a orientacao de que a multiplicacao e
a divisao sejam relacionadas. Estabelecer essa relagao nao aparece como uma
determinacao explicita nas habilidades que compdem a grade do 3° ano da
BNCC, o que indica um contraste.

Tabela lll. Elementos Estruturantes — Multiplicacao de Numeros Naturais

BNCC - 22 e 32 Anos CCF =32 Ano

(EFO2MAO07) Resolver e elaborar problemas de
multiplicacao (por 2, 3, 4 e 5) com a ideia de
adicao de parcelas iguais por meio de estratégias e
formas de registro pessoais, utilizando ou nao su-
porte de imagens e/ou material manipulavel. (p.283)
(EFO3MAO07) Resolver e elaborar problemas de
multiplicacao (por 2, 3, 4, 5 e 10) com os significa-
dos de adi¢ao de parcelas iguais e elementos apre-
sentados em disposicao retangular, utilizando
diferentes estratégias de calculo e registros. (p.287)

11) Demonstrar compreensao de multiplicacao
até 5x5:

representando e explicando multiplicagao
usando agrupamentos iguais e matrizes,
criando e resolvendo problemas em
contextos que envolvam multiplicacdo,
modelando multiplicagao usando
representacoes concretas e visuais,

e registrando o processo simbolicamente,
relacionando multiplicacao com adicao
repetida;

relacionando multiplicacao com divisdo. (p. 77)

Fonte: BNCC (Brasil, 2018, realce nosso) e CCF (Alberta Education, 2006, traducao nossa, realce nosso)
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Neste estudo, nao visamos a refinar ou a aprofundar a discussao sobre
paridades ou contrastes relativos a um topico ou aspecto elementar especifico.
Por exemplo, ndo investigamos ou questionamos as razoes para a limitacao a
numeros menores ou iguais a 5 na abordagem inicial de multiplicagao. Também
nao questionamos as possiveis implicacoes de estar explicito ou nao a neces-
sidade de relacionar as operag¢des de multiplicacao e de divisao. Reconhecemos
o valor desses questionamentos como uma investigacgao legitima e natural, que
podem (e talvez devam) ser desdobramentos deste estudo. Uma discussao nes-
se sentido, ¢ apresentada em Corréa e Rangel (2021). Nesse trabalho, analisamos
duas propostas curriculares relacionadas ao mesmo conteudo matematico — o
ensino de fracoes do 1° ao 6° ano. A andlise sugere questionamentos tais como:
Por que (ou por que nao) diferenciar fracoes proprias e improprias no ensino de
fracoes? Qual a potencial contribuicao ou limitagao do ensino da comparagao
e ordenacao de fragdes associadas a equivaléncia de fragdes? Aspectos dessa
investigacao serao apresentados na subsecdo a seguir.

4.4 TRAJETORIA CURRICULAR

A necessidade de sistematizar e organizar paridades e contrastes, considerando
os aspectos elementares identificados nos documentos, determinou a énfase
trajetoria curricular. Essa énfase € marcada pela elaboracao de um instrumento
grafico multidimensional que evidencia e reflete aspectos conclusivos da anali-
se do estudo: a trajetéria curricular (figura V). Tal instrumento tem ainda o
potencial de fazer emergir novas questoes de investiga¢ao, apontando desdo-
bramentos para este estudo. O carater visual da trajetoria curricular sintetiza e
articula as analises correspondentes as trés énfases distinguidas, oferecendo um
panorama que apresenta aspectos elementares e permite evidenciar paridades
e contrastes. A trajetoria curricular constitui um infografico quadrimensional que
relaciona: (i) a progressao dos anos escolares, registrada no eixo horizontal, (ii)
0s universos numeéricos tratados (naturais, racionais e inteiros), distribuidos ver-
ticalmente e diferenciados por cores, (i) aspectos elementares que emergiram
da analise dos documentos, evidenciados na parte central do sistema cartesiano
que sustenta a representacao, e (iv) os paises de referéncia, identificados a
partir das respectivas bandeiras.
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Figura V. Trajetéria Curricular — Numeros, 1° ano ao 6° ano (Corréa e Rangel, 2021, p. 4478,
traducdo nossa)
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A visdo panoramica oferecida pela trajetéria curricular permite observar a
introducao e o desenvolvimento da abordagem de aspectos elementares iden-
tificados no estudo, ainda que nao distinga questoes particulares. Por exemplo,
a partir do instrumento grafico, observa-se que tanto a BNCC quanto a CCF
propoem a abordagem das operacoes de adicao e subtracao de numeros natu-
rais do 1° ao 6° ano de escolaridade. Identifica-se assim uma paridade entre 0s
documentos analisados. No caso das operagoes de multiplicacao e de divisao
de numeros naturais, € possivel observar que ambos os documentos curriculares
abordam o assunto do 3° ao 6° ano de escolaridade, o que evidencia uma
paridade. E possivel observar também que o documento brasileiro propde explo-
rar a multiplicagao de numeros naturais ja no 2° ano, o que revela um contras-
fe. A se¢ao do infografico correspondente a nimeros racionais revela que ambos
os documentos propoem o inicio da sua abordagem por fragdes e no 3° ano
escolar. Uma paridade certamente. No entanto, a trajetoria curricular evidencia
que as orientagoes curriculares brasileiras determinam tal abordagem inicial a
partir de fragdes unitarias (metade, terga parte e demais fracoes com numerador
igual a 1), ao passo que o documento canadense nao se restringe a essas fra-
coes, trata de fracoes proprias em geral (aquelas cujo numerador é menor do
que o denominador). Um contraste.

A construgao da trajetdria curricular, que organiza resultados das énfases
panorama, aspectos elementares e paridades e contrastes, também exigiu ana-
lise. A organizagao dos nimeros racionais a partir de fragdes, nimeros decimais
e porcentagem é um exemplo. A decisao de distribuir e categorizar os dados
segundo tais assuntos foi uma necessidade que emergiu da prépria constru¢ao
da trajetdria curricular. Nos documentos curriculares analisados, fragdes, repre-
sentacao decimal e porcentagem tém percursos proprios no desenvolvimento
do conceito de numero racional, ou seja, até que a abstracao necessaria seja
alcancada. Tal separagao permitiu observar que os dois palises iniciam a aborda-
gem por fracoes no 3° ano e também que ambos tratam inicialmente de represen-
tagao dos racionais em expansao decimal no ano escolar seguinte. Por outro lado,
0 documento brasileiro propoe a abordagem de potenciagao com niimeros racionais
em expansao decimal no 6° ano, 0 que sequer aparece no documento canadense.
Além do mais, € possivel identificar que a potenciacao de nimeros racionais em
representagao fraciondria nao ¢ proposta no documento brasileiro até o 6° ano, o
que esta em consonancia com o fato de a multiplicacao de fracoes também nao
ser um objeto de estudo recomendado até tal ano escolar. Cabe observar que
contrastes como o da abordagem de potenciacao — um aspecto elementar
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identificado em apenas um dos documentos, é destacado na trajetoria curricular
em letras vermelhas. O mesmo recurso visual ¢ utilizado, por exemplo, para
destacar a representacao, comparacao e ordenagao de numeros inteiros, aspec-
fos elementares observados apenas no documento canadense.

A trajetoria curricular, apesar de ter emergido como recurso necessario para
sintetizar o estudo, revela limitacao para evidenciar questoes especificas. Por
exemplo, para além do fato de tanto a BNCC como a CCF proporem a abordagem
das operagoes de adicdo e subtracao de numeros naturais do 1° ao 6° ano de
escolaridade, tratado como paridade, a analise revelou contrastes e paridades
que nao sao diretamente distinguidos na trajetéria curricular. £ esperado que
os alunos e as alunas brasileiras alcancem, no 2° ano escolar, a habilidade de
‘Irlesolver e elaborar problemas de adicao e de subtracao, envolvendo niimeros
de até trés ordens, com os significados de juntar, acrescentar, separar, retirar,
utilizando estratégias pessoais” (Brasil, 2018, p.283, realce nosso). Ja o documen-
to canadense, para a mesma etapa escolar, espera que os estudantes possam
‘demonstrar entendimento de adicdes (limitado a numerais de 1 e 2 digitos)
com respostas até 100 e das subtragdes correspondentes’ (Alberta Education,
2006, p. 65, realce nosso) (tabela IV). Os realces nas citagdes destacam um con-
traste nao explicito na trajetéria: a limitagao do conjunto numeérico. A leitura
combinada dos documentos também revelou que ambos incentivam o calculo
mental, o que entendemos como uma paridade nao explicita na trajetoria.
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Tabela IV. Elementos Estruturantes — Adicao e Subtracao de Numeros Naturais

BNCC - 2° Ano

CCF - 2° Ano

(EFO2MAO05) Construir fatos basicos da adicao e
subtracao e utiliza-los no calculo mental ou escrito.
(EFO2MA06) Resolver e elaborar problemas de
adicao e de subtracao, envolvendo ntimeros de
até trés ordens, com os significados de juntar,
acrescentar, separar, retirar, utilizando estratégias
pessoais.

9) Demonstrar entendimento de adi¢oes (limita-
do a numerais de 1 e 2 digitos) com respostas
até 100 e das subtracoes correspondentes:
 usando estratégias pessoais para adicionar
e subtrair com e sem o apoio de material
concreto,

* criando e resolvendo problemas que
envolvam adicao e subtracao,

* usando a propriedade comutativa da
adicao (a ordem em que os numeros sao
adicionados nao afeta a soma),

» usando a propriedade associativa da adi¢ao
(agrupar um conjunto de nimeros de
maneiras diferentes ndo afeta a soma),

e explicando que a ordem em que 0s
numeros sdo subtraidos pode afetar a
diferenca.

10) Aplicar estratégias de calculo mental, tais como:

* usar dobros,

* compor uma dezena,

 adicionar ou subtrair uma unidade,

* adicionar ou subtrair duas unidades,

* usar dobros conhecidos,

» completar para subtrair

para determinar fatos basicos de adicao até 18 e
fatos de subtracao relacionados.

Fonte: BNCC (Brasil, 2018, p. 283, realce nosso) e CCF (Alberta Education, 2006, p. 65, traducao nossa, realce

N0SSo).

Contrapondo a limitacao descrita, entendemos que a trajetdria curricular ofere-
ce reflexdes pontuais importantes. Uma delas se refere a reta numérica, que ¢
considerada como um aspecto elementar que perpassa os diferentes universos
numeéricos. A reta numeérica é continua e consistentemente abordada no docu-
mento canadense ao longo dos seis anos escolares analisados, sustentando a
ampliacao do universo numérico. Entendemos que tal consisténcia refor¢a a sua
relevancia na aprendizagem de numeros no contexto canadense. Ja ao observar
a dimensao referente ao documento brasileiro na trajetéria curricular, nota-se que
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existe uma interrupgao na recomendagao de abordagem da reta numérica no 2°
ano. Entendemos que a auséncia da orientagao explicita merece investigagao: a
reta numérica, intencionalmente ou nao, pode nao ser tratada neste ano escolar.

Extrapolando seu carater conclusivo e limitagdes latentes, a trajetdria curricular
tem o potencial de suscitar questoes e desdobramentos do estudo, como no traba-
lho mencionado anteriormente, Corréa e Rangel (2021). Nesse estudo, as autoras
problematizam a introducao do conceito de fra¢des, amparadas pela observacao
de que a trajetoria curricular sugere diferencas significativas nas abordagens ini-
ciais de fragdes nos dois paises, que se da a partir do 32 ano escolar. A dimensao
brasileira do recurso grafico indica o tratamento de fragdes unitarias e em seguida
de fragdes em geral. J& a dimensdo canadense indica o inicio por fracoes proprias
e na sequéncia improprias; diferenciacao essa que sequer € destacada no docu-
mento brasileiro. Em ambos os documentos, o construto parte/todo esta fortemente
associado ao ensino de fragoes. A andlise da trajetdria curricular revela que a
BNCC propde essa discussao no 52 ano, dois anos apdés o inicio do ensino das
fracoes. Ja a CCF traz o construto parte/todo no ano inicial do ensino de fragoes.
Equivaléncia é certamente outro tema elementar na constru¢ao do conceito de
fragoes. A trajetoria curricularindica que as diretrizes curriculares dos dois paises
propdem a introducdo do tema no 52 ano escolar e 0 associam a comparacao
e a ordenacao de fragoes. Se destaca ainda a introdugao das operacdes basicas
(adicao, subtracao, multiplicacao e divisdo) envolvendo fragoes. A BNCC determina
que a adigao e a subtracao sejam tratadas no 62 ano, enquanto a CCF nao trata
dessas operacoes no periodo analisado. Os dois documentos ndao propoem o
ensino da multiplicacao e divisao das fracoes no periodo considerado.

Outro aspecto que pode inspirar novas investigacoes € o inicio da abordagem
de numeros naturais. A trajetoria curricular revela que, em ambos os documen-
tos, tal inicio se da a partir de contagem, representacao no sistema decimal,
comparagao, adicao e subtracao, e representacdo na reta numérica. Revela
ainda que os trés primeiros anos da escolaridade dos dois paises sao pratica-
mente dedicados a abordagem de numeros naturais. No entanto, nao revela
particularidades dessas abordagens, como a proposta didatica de valorizar a
resolugao de problemas, observada nos dois documentos, ou os algoritmos
explorados para efetuar as operagoes. Acreditamos que particularidades como
as destacadas podem ser alcancadas por refinamentos da trajetoria curricular.
Além disto, investigar e compreender os fundamentos por tras de abordagens
distintas sao formas potenciais de promover novas reflexoes, estudos e aprofun-
damentos sobre o ensino de numeros naturais a partir da trajetéria curricular.
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Acreditamos que analises que evidenciem convergéncias e discrepancias
podem contribuir para a discussao sobre curriculo no contexto da educagao
matematica, aprofundando questoes como as elencadas e fomentando, inclusi-
ve, discussoes didatico-pedagogicas. Entendemos que a trajetdria curricular per-
mite “olhar através’, buscando aprofundar demandas diversas que nao ficam
evidenciadas na leitura direta do infografico nem sao aqui investigadas. As
questoes nao evidentes no infografico sao potencialmente visiveis na elaboracgao
da trajetdria curricular. Assim, a trajetdria curricular revela-se valiosa tanto em
sua forma final quanto no processo analitico que conduz a sua elaboracao.
Portanto, salientamos nao s6 o potencial da trajetoria curricular aqui apresen-
tada, mas também a possibilidade de elaboragao de refinamentos da trajetoria
curricular a luz da metodologia proposta.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Com foco nos seis primeiros anos escolares, este estudo apresenta uma repre-
sentagao esquematica multidimensional sobre o ensino de numeros segundo
orientacoes curriculares oficiais de matematica dos sistemas educacionais do
Brasil e do Canada — a trajetdria curricular. A elaboracao da trajetéria curricular
resulta de uma metodologia de analise relacional entre documentos curriculares:
a leitura combinada (Corréa e Rangel, 2024). Tal metodologia permite evidenciar a
organizacao de sequéncias curriculares e apontar paridades e contrastes entre
os documentos analisados. O processo se funda na identificacao de aspectos
elementares do conteudo, observados nos elementos estruturantes das grades
curriculares. A trajetdria curricular é o instrumento grafico que emerge do estudo,
sendo parte e produto da andlise.

Alinvestigagao de curriculos escolares de matematica com base em documentos
curriculares de diferentes paises tem o potencial de promover a reflexao sobre os
processos de ensino, oferecer subsidios para a pratica docente e contribuir para
o desenvolvimento do conhecimento préprio do professor, o conhecimento da
matematica para o ensino (Ball et al, 2008). Entendemos que, a partir da trajetoria
curricular apresentada neste estudo, professoras e professores podem perceber
aspectos relacionados ao ensino de niimeros que ndao necessariamente seriam
notados na leitura ou implementacao direta de um curriculo. Reconhecemos que,
de acordo com Remillard (2005), “ainda ha muito a aprender sobre se [o] uso de
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materiais curriculares nao familiares pode ser visto como uma forma de desen-
volvimento docente” (p. 239, traducao nossa).

Evolugoes naturais e subsequentes da trajetoria curricular incluem investi-
gacoes das diferentes abordagens identificadas com o intuito de promover novas
reflexdes, estudos e aprofundamentos sobre o ensino de ndmeros, assistindo,
assim, o desenvolvimento profissional de professoras e professores de matema-
tica e a transformacao do curriculo pretendido em curriculo implementado. Por
fim, acreditamos que a investigacao aqui apresentada oferece também uma
contribuicao substancial para iniciativas relacionadas a formagao docente, inicial
e continuada, a materiais didaticos, e mesmo a estudos analogos com foco em
outros paises ou em outras unidades tematicas de matematica (geometria, esta-
tistica e probabilidade, algebra, grandezas e medidas).
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