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RESUMEN

El proposito del presente trabajo fue evaluar el
impacto del uso de los recursos multimedia sobre
el aprendizaje de vocabulario en inglés como len-
gua extranjera en una muestra de universitarios.
Al seguir un enfoque cuantitativo, se realizd6 un
estudio cuasi-experimental, longitudinal-pros-
pectivo con 62 estudiantes universitarios (42.6%
mujeres con edad promedio de 20.9 afios y 57.4%
hombres con edad promedio de 20.6 anos), quie-
nes fueron asignados previamente a uno de tres
grupos. Para las mediciones anterior y posterior a
la capacitacion, se usaron dos instrumentos en sus
formas A y B, validados en estudios preliminares.
Como objetivo secundario, se verifico la influen-
cia de los cognados presentes en ambas pruebas
sobre el puntaje y la manera de realizar las pre-
guntas, para lo cual se aplicé un instrumento pro-
pio. Durante el entrenamiento, el uso de lecciones
de una plataforma virtual permitié presentar los
recursos multimedia y evaluar de manera forma-
tiva el aprendizaje autonomo. En la posprueba, a
cada grupo se le aplic6 un solo tipo de examen y se
detect6 mejora significativa en tres de los cuatro
instrumentos originales; sin embargo, los resul-
tados deben ser tratados con cautela debido a la
limitacion del tamano de la muestra y la conduc-
cion del estudio en modalidad a distancia.
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Abstract

The purpose of this study was to evaluate the im-
pact of using multimedia resources on the Eng-
lish vocabulary learning as a foreign language
in a sample of university students. Following a
quantitative approach, a quasi-experimental,
longitudinal-prospective study was conducted
with 62 university students (42.6% women with
mean age of 20.9 and 57.4% man with mean
age of 20.6); previously divided into three dif-
ferent groups. For pre and post-training mea-
surements, two instruments were used in their
forms A and B, validated in previous studies. As
a secondary goal, the influence of the cognates
present in both tests on the score and the way
of asking them was verified, in consequence an
instrument of own design was applied. During
the training, the use of lessons from a virtual
platform made it possible to present multimedia
resources and evaluate autonomous learning
in formative manner. In the post-test, only one
type of test was applied to each group, detect-
ing significant improvement in three out of the
four original instruments. However, the results
should be treated with reservations due to the
limitation represented by sample size and con-
duct of the study, in distance mode.
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INTRODUCCION

Durante la ensehanza-aprendizaje de una se-
gunda lengua, el docente requiere de distintas
herramientas para facilitar el proceso conforme
a las dificultades que enfrenta un estudiante, con
el fin de mejorar su rendimiento. El aprendizaje
de vocabulario es un componente esencial en la
ensenanza de una segunda lengua (L2) o lengua
extranjera (LE). En la practica, el profesor se per-
cata de la dificultad que esto representa, debido
a lo que apunta Beghadid (2022) acerca de que
el vocabulario “es un eje central en el proceso de
ensenanza-aprendizaje, porque es necesario para
desarrollar todas las destrezas lingiiisticas” (p. 26).
A esto, Nation (2021) afiade que “el conocimiento
de vocabulario en un idioma implica conocer sus
formas hablada y escrita, su significado y la capaci-
dad para utilizarlo en un contexto” (p. 6).
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Por ello, es necesario que el estudiante logre “el
aprendizaje de vocabulario de forma auténoma,
con el fin de establecer las bases para compren-
der el contexto y significado de un texto escrito en
una lengua extranjera” (Basto-Olaya et al., 2017,
p. 103). Cada alumno aprende palabras de dife-
rente modo, a través de estrategias particulares
para memorizar y organizar el almacenamiento
de los conceptos; mientras que algunos recurren
a la deduccion del significado de la palabra, otros
buscan su definicion en el diccionario. En cuanto
a la retencion, hay quienes la disposicion fisica y
visual de las palabras ayuda a su memorizacién
(memoria visual); otros leen en voz alta para re-
cordar las palabras (memoria auditiva); y algunos
mas escriben una y otra vez las palabras (memoria
kinestésica) para no olvidarlas (Beghadid, 2022).

El objetivo principal del presente trabajo fue de-
terminar el efecto del uso de recursos multimedia en




la capacidad de vocabulario de inglés como lengua
extranjera en universitarios. Estos recursos com-
binan contenidos textuales, graficos, audibles y
de video de modo que cubran diferentes estilos de
aprendizaje. Como objetivo secundario se plante6d
realizar un diagnostico de vocabulario y verificar
tres condiciones: a) el tipo de asociacion del nivel
de dificultad con el nivel de logro, b) la influen-
cia de la presencia de cognados en el puntaje, y ¢)
el efecto de la manera de preguntar los cognados
en el desempeno. A continuacion se describen el
marco tedrico y los estudios previos relacionados,
seguidos del marco metodolégico, los resultados
y su discusion, para finalizar con las conclusiones.

MARCO TEORICO

En el proceso de aprendizaje es fundamental con-
tar con el vocabulario suficiente, sobre todo para
desarrollar el lenguaje, que es la base para asimi-
lar el conocimiento en toda experiencia educati-
va, tanto en el &mbito de la ensefianza como en las
relaciones cotidianas (Casimiro y Fuentes, 2020).
Toaquiza-Viracocha (2018) senala que “el voca-
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bulario juega un rol importante en el desarrollo
del lenguaje y més atn en el aprendizaje de un
idioma extranjero para asi poder expresar ideas,
pensamientos y sentimientos” (p. 7).

Por otra parte, en el aprendizaje de un idio-
ma, contar con el nivel de competencia suficiente
en las cuatro habilidades (escuchar, hablar, leer
y escribir) es esencial para la comunicacion entre
personas que no comparten una primera lengua.
Diversos estudios comprueban que, sin el conoci-
miento adecuado de vocabulario, el estudiante se
encontrara con dificultades en la conversacion flui-
dayenlacomprension lectora (Cheng & Matthews,
2018; Kasim & Raisha, 2017; Masrai, 2019).

Es importante sefalar que la diferencia entre
aprender un nuevo idioma y adquirirlo se rela-
ciona con la obtencion y el aprendizaje de voca-
bulario. Para Beltran (2017), “la adquisicion de
vocabulario difiere del aprendizaje de vocabu-
lario” (p. 95), ya que el primero se presenta de
manera inconsciente y natural, mientras que el
segundo es un proceso consciente que se presenta
durante la ensefianza en un salon de clases. San-
chez-Piragauta (2022) sehala que es importante
aprender el vocabulario desde el primer momento
que inicia el aprendizaje, pues es un proceso que
requiere la reorganizacion de las palabras; asi, es
fundamental la repeticiéon de términos, es decir,
utilizar con mayor frecuencia el 1éxico (Toaquiza-
Viracocha, 2018, p. 16).

Para Belardi et al. (2020), vocabulario es una
concepcion ambigua, por lo que prefieren nocion
léxica (p. 227), al considerar que es mas completa
ya que se refiere a la base de datos de palabras
y combinaciones que los humanos tienen. Jus-
tamente, la relacion entre el uso temprano del
vocabulario y el aprendizaje de una LE es muy
estrecha, segin Vera-Mansilla (2020), “cons-
truir buenas bases con relaciéon al 1éxico en los
primeros niveles de ensehanza sera indispensa-
ble para los individuos, pues permitira que ellos
expresen debidamente lo que quieren y necesi-
tan” (p. 14), de manera que entre méas vocabula-
rio se retenga, mejor sera la comunicacion.



Del mismo modo, Vera-Mansilla (2020) indi-
ca que “con la ayuda del 1éxico se podra alcanzar
un manejo superior de la graméatica”, que es otro
componente necesario en este proceso de apren-
dizaje. Aristu y Torres-Rios (2021) exponen que
en muchas ocasiones las palabras se aprenden de
manera incidental, pero este aprendizaje puede ser
mas significativo cuando se combina con un apren-
dizaje explicito e intencionado, teniendo en cuenta
el contexto y las necesidades de los estudiantes.
Aristu y Torres-Rios (2021) también mencionan
que es posible trabajar de forma intencional es
resaltando las unidades léxicas, de manera que el
estudiante pueda detenerse a analizar el significa-
do de una palabra a partir del contexto y fijarse en
otras dimensiones como su morfologia o su grama-
tica. Ademas, el aprendizaje sera mas significativo
si los estudiantes se vuelven auténomos y “toman
una actitud proactiva hacia el aprendizaje de voca-
bulario” (Qian & Sun, 2018).

El aprendizaje autéonomo, considerado fun-
damental para la formaciéon de universitarios,
requiere de estas habilidades en el manejo de las
tecnologias de la informacion y la comunicacion,
asi como del fomento de una cultura investigativa
en el docente que se refleje en las capacidades de
indagacion de sus estudiantes (Mendoza-Solorza-
no, 2017).

Al seguir un sentido didactico de la adqui-
sicion y el uso de vocabulario de una lengua
extranjera, Diaz (2018) menciona dos tipos: “vo-
cabulario activo o productivo, aquel que las per-
sonas manifiestan de manera verbal o escrita, y
vocabulario pasivo o receptivo, correspondiente
a las palabras que la gente conoce e identifica de
manera visual o auditiva” (p. 2). En este mismo
sentido, Acosta-Jarama y Lamela-Rios (2019)
refieren un tercer tipo: el vocabulario potencial,
que se define “como las unidades léxicas que el
estudiante no conoce, pero que puede deducir de
manera independiente y con ayuda de su compe-
tencia lingiiistica” (p. 25).

Basados en las caracteristicas de los recursos
multimedia desarrollados para el presente estu-
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dio, nuestro interés se centra en el vocabulario
pasivo, el cual se puede describir como “la com-
prension de las palabras que no se usan activa-
mente en la comunicaciéon” (Novoa, 2019, p. 258).
De igual manera, Novoa (2019) considera que
puede recurrirse a la comprension de este tipo de
vocabulario como indicador en la comprension
global de la lectura, asi como en las habilidades
especificas de comprension.

Ademas, aprender palabras por contexto es
una forma de educarse de manera casual, leyen-
do o escuchando el idioma de un modo natural,
lo que hace que los aprendices se centren en el
mensaje (Nesrallah & Murad, 2020). Esta es
considerada una de las estrategias mas impor-
tantes para aprender léxico, ya que permite al
estudiante deducir el posible significado de una
palabra desconocida dentro de su contexto lin-
giiistico. Para que funcione, es necesario que los
aprendices conozcan aproximadamente 95% de
las palabras de un texto, lo cual les permitira ele-
gir de manera acertada los términos en los que
hay que enfocarse (Nesrallah & Murad, 2020),
e inferir tanto la cobertura como las potenciales
acepciones.
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Estudios previos relacionados

El aprendizaje de una LE o L2 es un proceso di-
namico y complicado que se beneficia cuando los
estudiantes toman medidas estratégicas para fa-
cilitarselo (Ghalebi et al., 2020). Uno de los prin-
cipales reto a los que se enfrentan los alumnos es
la adquisicion de vocabulario, por lo que diversos
autores han intentado identificar las estrategias
de aprendizaje empleadas (Al-Harbi & Engku,
2018; Al-Khresheh & Al-Ruwaili, 2020; Beltrami-
no et al., 2018; Ghalebi et al., 2020, 2021; Hadi &
Guo, 2020; Sanchez-Lume et al., 2022). En gene-
ral, los resultados de estos estudios muestran una
preferencia por las estrategias cognitivamente
menos exigentes.

De forma particular, Al-Harbi y Engku (2018)
encontraron que las estrategias méas utilizadas
son: “trato de recordar la palabra repitiéndola va-
rias veces”, “trato de adivinar el significado de la
palabra a partir del texto” y “aprendo nuevas pa-
labras cuando interactio con hablantes nativos”.
Asimismo, concluyeron que las estrategias socia-
les (adquisicidn a través de la interaccion social) y
de memoria (asociaciéon del conocimiento previo
con nuevas palabras) son la mas y menos utiliza-
das, respectivamente. Sus hallazgos también indi-
can que los hombres prefieren la estrategia social
y las mujeres la estrategia cognitiva (repetir, resu-
mir o inferir el significado).

Hadi y Guo (2020) comprobaron que los estu-
diantes prefieren el aprendizaje contextual de las
palabras en lugar de memorizarlas, ademas son
capaces de identificar, seleccionar y comprender
las palabras primordiales, y prefieren mas lec-
turas, adicional a la retroalimentacién que reci-
bieron. A la par, notaron que los estudiantes se
apoyaron principalmente en diccionarios, adi-
vinanzas, repeticion y codificaciéon auditiva para
aprender el vocabulario, y que fueron capaces de
manejar y controlar sus emociones durante su
aprendizaje.

Lohaus y Herrera-Fernindez (2021) realiza-
ron un estudio cuasi-experimental, con preprue-
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ba y posprueba, para determinar el efecto de una
estrategia didactica multimodal en la ensefianza
de palabras en inglés, usando el lenguaje de senas
chilena y el alfabeto manual. Los autores confor-
maron dos grupos, con edades de 16 a 44 anos,
a quienes se les evalu6 el vocabulario productivo
oral. El grupo experimental recibi6 una estrategia
didactica disefiada y el grupo de control, la ense-
flanza tradicional. Los resultados muestran que
la intervencion produjo un efecto positivo en la
produccion oral de vocabulario, comparado con el
grupo de control.

En el estudio de Yawiloeng (2020) se exami-
naron los efectos de un video sobre vocabulario
en inglés como segundo idioma en estudiantes
tailandeses. Para recopilar los datos, la autora
utilizé cinco tipos de instrumentos de investi-
gacion, incluida una lista de palabras en inglés,
una preprueba y una posprueba, un video de vo-
cabulario en inglés y una entrevista semiestruc-
turada. Los hallazgos revelaron un aumento en
los puntajes posteriores después del uso del video
de vocabulario en inglés. También encontrd que
los estudiantes preferian aprender vocabulario a
través de videos que contenian subtitulos en am-
bos idiomas, imagenes relacionadas y audios con
volumen adecuado. Los hallazgos conducen a im-
plicaciones teoricas y pedagogicas sobre el papel
significativo del aprendizaje multimedia al vincu-
lar la informacion visual y la auditiva.

El trabajo desarrollado por Ansarin y Kaze-
mipour-Khabbazi (2021) comparo el efecto de los
modos de anotacion simple y doble, la memoria
operativa y tres tareas de diferentes cargas de
participaciéon (escritura de oraciones, borrador
completo y escritura de parrafos) en el desarro-
llo de vocabulario pasivo y activo de inglés como
lengua extranjera. Se presentaron anotaciones
para 20 elementos léxicos a estudiantes de la
carrera de Lengua inglesa y Literatura mientras
escuchaban un texto expositivo. Se aplicé una
prueba de comprension de opcion multiple justo
después de escuchar el texto y tras la presenta-
cion visual para asegurar que los participantes



Aprendizaje auténomo de vocabulario'del inglés...

prestaran atencion a las palabras y al texto. Se
empled la escala de conocimientos de vocabula-
rio de Paribakht y Wesche (1997) como pre y pos-
prueba, mientras que la capacidad de memoria
operativa se midi6 a través de una tarea de alcan-
ce de escucha. El estudio corrobora el efecto de la
modalidad en el aprendizaje de vocabulario y su-
giere que tanto la memoria operativa como el tipo
de tarea son factores significativos en el aprendi-
zaje de vocabulario en inglés.

Tavasoli et al. (2020) desarrollaron estudios
para investigar la eficacia de diferentes glosarios
multimedia en la adquisicion de vocabulario y
la comprensién lectora de los estudiantes en un
entorno de aprendizaje de lenguas asistido por
computadora. Los participantes fueron expues-
tos a cuatro diferentes condiciones: 1) definicién
en L2 solamente, 2) definiciéon en L2 junto con
audio, 3) definicion en L2 con video, y 4) defini-
ci6on L2 con imagen. La adquisicion de vocabula-
rio se midi6 mediante un diseno de preprueba y
posprueba; los resultados arrojaron que las cua-
tro condiciones llevaron a los estudiantes a ganar

vocabulario. En especifico, los participantes que
tenian acceso a definiciéon en L2, méis imagenes
y videos, lograron puntajes significativamente
maés altos que los otros dos grupos. Tavasoli et al.
(2020) sugieren ademas que los diferentes tipos
de glosarios presentados en pantalla pueden au-
mentar el conocimiento de vocabulario y que esto
tendria implicaciones pedagogicas para profeso-
res de LE y desarrolladores de materiales.

A partir de la revision de estudios similares, se
cre6 un ambiente virtual de aprendizaje basado
en recursos multimedia para la adquisicion del
vocabulario.

METODOLOGIA

Desde un enfoque cuantitativo se realizé un es-
tudio cuasi-experimental de tipo longitudinal y
prospectivo. En seguida, se presentan las carac-
teristicas de la muestra, los instrumentos que se
utilizaron y el procedimiento que se sigui6 para el
aprendizaje de vocabulario.
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Participantes

Se trabajé con 62 universitarios asignados previa-
mente a tres grupos de inglés nivel 1 de una ins-
tituciéon publica. Las mujeres representaron un
42.6%, con una edad promedio de 20.90 afios, y
los hombres equivalieron a 57.4%, con una edad
promedio de 20.62 afios. Se busco la motivacion
para los participantes con un incentivo en su cali-
ficacion del curso, conforme a su desempeno.

Procedimiento

Las sesiones de evaluacion y de entrenamiento se
manejaron de lunes a jueves mediante videocon-
ferencia en la plataforma Teams. En cada sesion
se solicitd a los participantes activar la cAmara de
sus dispositivos, controlando mediante software
la ejecucion de las actividades en el horario esta-
blecido. Se cuid6 que los estudiantes no se dis-
trajeran y que respondieran mediante mensajes
textuales a las dudas que les eran planteadas, con
el fin de no desconcentrar a los demas.

Un dia previo a la primera sesi6n se asegur6
que todos los participantes ingresaran a la plata-
forma Moodle, donde se alojaron las pruebas y
los recursos multimedia. Ademas, en las sesiones

36. input: We need more input.

) a. informacién, energia, etc. que se le
suministra a algo

trabajadores

. dinero

Definition

an o

relleno artificial para tapar un

agujero en la madera .
Cosas que se tiran
Tipo de ropa

16. nil: His mark for that question was nil.

cero
. muy mala
. regular

. muy buena

22. Choose the right
Definition

an gw

Lugar donde se puede ver a

5. Choose the right Word for each

Persona que vive cerca | Elegir... s

iniciales se comparti6 el procedimiento a seguir
durante el tratamiento. A manera de diagnostico,
a todos se les aplicaron las pruebas de tamafio de
vocabulario (Spanish Bilingual Vocabulary Size
Test - VST), nivel de vocabulario (Spanish Voca-
bulary Level Test - SVLT) y cognados (Cognates),
en dos sesiones de 60 minutos y una de 40, res-
pectivamente. En seguida, se inici6 un grupo de
diez sesiones diarias de 50 minutos de entrena-
miento basado en lecciones adaptativas. Cuando
terminaron las primeras cinco sesiones, volvieron
a realizar las lecciones de manera similar. Poste-
riormente, se evalu6 a cada grupo conforme a la
prueba asignada.

Materiales

Medicion: en la figura 1 aparece una muestra de
preguntas de las tres pruebas, de las cuales se uti-
lizaron dos versiones (A y B) de la medicién pre-
via y posterior al entrenamiento del vocabulario.
The Spanish Bilingual Vocabulary Size Test
(VST): adaptada de la prueba de Nation (Firda et
al., 2021), mide el conocimiento de una muestra
de palabras de diferentes niveles de frecuencia.
Esta cubre un amplio rango de bandas de fre-
cuencias, incluyendo alto, medio y bajo. Previo a

17. Asocie las palabras que significan lo
MISMO

VEGETARIAN | Elegir... %
SPECTATOR | Elegir... B
SEGREGATE | Elegir.. =

TRIVIAL

+ Elegir...
oyente

N separar

insignificante
11. Asacie lag

MISMO

Elegir. b naturista

v Elegir...

rain
bar

CANDID Elegir... s

rubbish
nelghbor
conversation

INFINITE Elegir... N

DEFICIENCY | Elegir... 3

shirt DELICATE | Elegir... N

DICTIONARY | Elegir... 2

Eleqir... #

Figura 1. Extractos de las pruebas de vocabulario (A: VST, B: SVLT y C: Cognates).

Fuente: elaboracion propia.
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la prueba se les presenta la instruccion en espafiol
e inglés de como responderla. Por cada version se
manejan 50 preguntas de opcién miltiple y cada
pregunta muestra una palabra en inglés seguida
de un ejemplo de su uso para que el estudiante
escoja la respuesta correcta de entre cuatro opcio-
nes en espafiol, pudiendo representar un sinéni-
mo, una definicién o traduccién de la palabra.

The Spanish Vocabulary Levels Test (SVLT):
mide la amplitud y profundidad de vocabulario.
Con amplitud de conocimiento de vocabulario se
refiere a “aspectos lineales y unidimensionales,
mientras que la profundidad est4 relacionada no
solo con el significado de las palabras [sino] tam-
bién con sus relaciones semanticas, patrones de
colocacion y sintactica” (Bardakei, 2016, p. 241).
En otras palabras, la amplitud es la cantidad de
palabras que una persona conoce, mientras que la
profundidad indica el grado de dominio de todas
estas. La prueba se conforma por 50 preguntas de
asociacion asimétrica con tres definiciones en es-
pafiol y seis respuestas en inglés, para un total de
150 palabras por version.

Cognates: es una prueba desarrollada local-
mente y se conforma por palabras del tipo cog-
nado extraidas de las anteriores pruebas (84 por
version). Cada una esté integrada por 30 pregun-
tas de asociacion simétrica, en las cuales aparecen
cinco palabras en inglés que deben asociarse con
un sinénimo o ant6nimo en espafiol. Para la for-
ma A, 57% debia asociarse a sindbnimos para un

Intro

Preg-1 Preg-1

.A

Intro

total de 148; en la forma B, de un total de 140 pa-
labras, 60% se debia asociar a sinonimos.

Entrenamiento: para el aumento de voca-
bulario se desarrollaron recursos multimedia
alojados en un curso de Moodle. Este se dividi6
en cinco secciones, por cada version (A y B), co-
rrespondientes a los niveles 1 000 al 5 000y, en
cada una, varias lecciones con tres posibles tra-
yectorias y una a elegir (ver figura 2). Cada lec-
cion presenta el contenido de una forma flexible
que permite al participante evaluar lo aprendido
y reforzar los temas en los cuales tenga duda. Se
solicit6 la revision de las lecciones en al menos
tres ocasiones para afianzar el aprendizaje del
nuevo vocabulario.

La figura 2 muestra las trayectorias de acceso
a los contenidos y a las preguntas; como puede
observarse, en la trayectoria A se revisa un primer
contenido y enseguida aparece la pregunta co-
rrespondiente, al responderse correctamente se
avanza al segundo contenido y asi hasta concluir
la leccion. En caso contrario, debera revisarse de
nuevo el contenido correspondiente. La trayectoria
B presenta los contenidos de manera consecutiva
y, posteriormente, aparecen las preguntas de for-
ma consecutiva. Si alguna no se responde de ma-
nera correcta, se mostrara de nuevo el contenido.
La trayectoria C presenta primero las preguntas
de modo consecutivo segin se respondan correc-
tamente; en caso contrario se muestra el conteni-
do correspondiente para su revision debido a que

Intro

mmmmd Cont-3 Preg 1 Preg -2 Preg -3
Preg-3 Cont-1 Cont 2 Cont-3

Figura 2. Trayectorias de las lecciones.

—> = Trayectoria sin errores. ==—==> = Respuesta incorrecta, regresar a la revision de contenido. === = Continiia trayectoria después de revision.

Fuente: elaboracion propia.
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Figura 3. Ejemplo de contenidos y preguntas en una leccion.
Fuente: elaboracion propia.

en este caso se presentan contenidos y preguntas
asociadas a palabras que representan cognados,
que se asumen mas conocidas.

Para palabras que no representan cognados,
un contenido (ver figura 3-A) incluye de dos a cua-
tro palabras por aprender, las cuales se muestran
inicialmente en maytscula dentro de una frase
en inglés y su traduccion al espafiol, mientras se
escucha el audio en inglés. A continuacion, cada
palabra se presenta en inglés junto a su audio, se-
guida de una imagen alusiva, después se indica en
espaflol para, finalmente, mostrar un video donde
aparece un mimo actuando la palabra, para que
el estudiante imite esta actuacion. En el caso de
cognados (figura 3-B), debido a la similitud de las
palabras en ambos idiomas, aparece en secuencia

Tabla 1. Descriptivos y diferencia en puntajes de las pruebas

la palabra en inglés junto a su audio, luego en es-
pafiol mediante un efecto de deformaciéon y por
ultimo, su definicién en espafiol. En general, las
preguntas (figura 3-C) son de asociaciéon simétri-
ca y presentan la palabra en inglés y en espaiiol
para relacionarlas.

RESULTADOS

En este apartado, se presentan los descriptivos de
los resultados por grupo-prueba, forma y promedio
general, luego del procesamiento de los puntajes en
la pre y posprueba, con SPSS V15.0 (ver tabla 1).
Se aprecia que el mayor impacto del entre-
namiento se logr6 en la prueba del tipo VST,

PRePRUEBA Pospruesa DIFERENCIA Tamaiio

GRUPO / PRUEBA Forma N Mepia Desviacion Tipica | Mepia | Desviacion Tipica | VaLor Z EFECTO (6)
A 19 75.16 12.742 84.42 8.579 -3.467** -0.719
1/VST B 21 65.71 13.271 73.33 16.915 -2.805* -0.420
Global 20 69.19 13.254 77.90 13.682 -3.643* -0.541
A 19 77.62 14.174 80.47 13.832 -0.825 -0.170
2/SVLT B 21 69.87 18.724 75.78 21.153 -2.056* -0.248
Global 20 73.75 15.251 78.13 16.133 -1.932 -0.233
A 21 83.83 12.090 85.85 15.187 -1.460 -0.123
3/ Cognados B 21 85.43 17.010 85.20 21.860 -0.448 0.010
Global 21 84.63 14.016 85.52 18.205 -1.408 -0.046

*p < .05 **p < .01. g = g de Hedges.
Fuente: elaboracidn propia.
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donde se obtuvieron las menores medias durante
la preprueba. En cuanto al diagnostico del voca-
bulario, en la tabla 2 se presentan las medias de
los puntajes logrados en cada prueba, forma y ni-
vel. Al tomar en cuenta la dificultad, un resultado
esperado era que con el aumento de nivel dismi-
nuyera la media con respecto al nivel anterior; sin
embargo, como se aprecia, hay varios resultados
desalineados.

Con la intencién de verificar si la presencia de
cognados en las pruebas VST y SVLT influia en
el puntaje logrado por prueba, forma y nivel, se
obtuvieron los puntajes excluyendo los cognados.
En la tabla 3 se muestran las diferencias de las
medias (con y sin cognados), ademés del porcen-
taje de su participacion en cada prueba y nivel. En

general, la proporciéon media de cognados en las
pruebas VST-A, VST-B, SVLT-A y SVLT-B fue de
34%, 38%, 45% y 43%, respectivamente.

Se esperaba que las medias fueran menores
al excluir los cognados; sin embargo, es notorio
que en ambas pruebas VST para el nivel 3 000, en
lugar de disminuir, inesperadamente aumenta-
ron las medias; en el caso de VST-B, en tres de los
cinco niveles también incrementaron las medias.
En cambio, en ciertos casos y de manera marginal,
para ambas pruebas SVLT en todos sus niveles si
disminuyeron las medias, con lo que se encontraron
las mayores diferencias en SVLT-B. Ademaés, para
verificar si la manera de preguntar los cognados en
forma distinta influia en el puntaje, se realiz6 un
contraste de medias de los cognados, presentes

Tabla 2. Medias de puntajes por prueba, forma y nivel obtenidos en el diagndstico

NiveLES
Prusa Forma 1000 2000 3000 4000 5000 PromeDio
0.83 0.83 0.71 0.65 0.92* 0.79
i B 0.73 0.87* 0.62 0.62 0.52 0.67
SVLT A 0.83 0.74 0.76* 0.73 0.65 0.74
B 0.76 0.65 0.67 0.67 0.65 0.68
A 0.75 0.79* 0.81* 0.75 0.68 0.76
Cognados
B 0.82 0.71 0.77* 0.71 0.78* 0.76
* Resultados fuera de patron.
Fuente: elaboracion propia.
Tabla 3. Diferencia de medias de puntajes con y sin cognados, y su proporcion
PRrueBa VST-A VST-B SVLT-A SVLT-B
NiveL DiF. - Prop. DiF. - Prop. DiF. - Prop. DiF. - Prop.
1 000 0.01 30% 0.07 30% 0.01 20% 0.01 30%
2000 0.00 40% 0.02 40% 0.06 57% 0.06 43%
3000 -0.04 20% -0.08 70% 0.07 40% 0.19 60%
4000 0.07 30% 0.03 20% 0.05 63% 0.10 43%
5000 0.00 50% -0.12 30% 0.09 43% 0.14 40%
Promedio 0.01 34% -0.02 38% 0.06 45% 0.10 43%

Dif. = Diferencia; Prop. = Proporcion.
Fuente: elaboracion propia.
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En cuanto a determinar la
influencia de la presencia de
cognados en el puntaje, se
esperaba que en general los
puntajes promedio fueran
menores cuando se excluian los
reactivos de cognado

en las pruebas originales y en las desarrolladas
para el presente estudio. Se encontr6 una diferen-
cia significativa a favor de las dltimas para VST
(0.90 vs .71) y para SVLT (0.92 vs 0.79). Adicio-
nalmente, se obtuvieron los promedios en ambas
pruebas de cognados conforme al tipo de palabra
por asociar (sinébnimo o anténimo). Para ambas
formas, la media de sinébnimos fue mayor a la de
anténimos (A: 0.93 vs 0.79 y B: 0.91 vs 0.85).

DISCUSION

Con respecto al objetivo principal del presente
estudio, se encontr6 que en ambas formas de la
prueba VST el uso de recursos multimedia mejor6
el vocabulario. En estas se obtuvo la menor me-
dia inicial, quiz4 porque fueron las primeras en
aplicarse y tomd por sorpresa a los estudiantes.
Los resultados fueron similares a los de Anjum et
al. (2021), quienes realizaron una intervencion a
partir del uso de diccionarios en linea, anotacio-
nes de hipertexto, informaciéon contextual de pa-
labras, imagenes y videos, entre otros.

La ganancia en las pruebas SVLT solo fue para
la forma B. Es posible que la ausencia de ganancia
para la forma A se debi6 a que en la preprueba se
obtuvo el mayor puntaje promedio de las cuatro
pruebas originales, condiciéon encontrada tam-
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bién en ambas pruebas de cognados. Debido al ta-
mafo de la muestra, y con una potencia de 80%,
solo en VST-A se obtuvo un tamano de efecto
requerido, conforme los resultados del software
G*Power 3.1. Estos hallazgos son similares a los
del estudio de Ramezanali y Faez (2019), quienes
usaron la misma prueba y comprobaron la efecti-
vidad de los recursos multimedia en el aprendi-
zaje de vocabulario, especificamente los recursos
que mostraban la definicién de las palabras en L2
y videoanimacion.

Respecto al objetivo secundario (el tipo de
asociacion entre los niveles de dificultad y des-
empefio), se encontré6 mayormente una de tipo
inversa. Esto significa que conforme aumentaba
el nivel de frecuencia, el puntaje promedio dis-
minuia; sin embargo, en tres casos se obtuvieron
resultados fuera de ese patron. Es probable que
lo anterior se debié a que en las pruebas VST-A
nivel 5 000 y VST-B nivel 2 000 los participantes
conocian el significado de una proporcion consi-
derable de cognados presentes (5 y 4 de 10, res-
pectivamente). Con respecto al nivel 3 000 de la
prueba SVLT-A, la diferencia fue minima respec-
to al nivel 2 000 (.02).

Para el mismo objetivo, en cuanto a determi-
nar la influencia de la presencia de cognados en
el puntaje, se esperaba que en general los punta-
jes promedio fueran menores cuando se excluian
los reactivos de cognado; no obstante, se encon-
tr6 lo contrario en cuatro casos. Llama la aten-
cion la forma B de la prueba VST, en la cual tres
de sus niveles tuvieron una diferencia negativa
al excluirse los cognados. Esto implica que los
participantes no conocian el significado de esas
palabras en espafiol, ya que en su nivel 3 000
se tenia la mayor proporcion (7 de 10). Adicio-
nalmente, y aunque la proporcion de reactivos
de las pruebas SVLT fue de 3 a 1 con respecto
a las VST, la diferencia entre promedios fue mi-
nima (.02). Es posible que lo anterior se deba a
que conforme la cantidad de reactivos es menor
(VST), el participante tenga menor oportunidad
de mejorar su puntaje.



Sobre la influencia del tipo de pregunta, aso-
ciada a los cognados, en la calificacion obtenida
se encontr6 que, efectivamente, en comparaciéon
con las preguntas de opcién miiltiple (VST), se
obtuvo un mayor promedio en preguntas de
asociacion simétrica (Cognates). Al comparar
estas preguntas con las de asociacion asimétrica
(SVLT), la media también fue mayor. A ello se
afiade que en las pruebas originales para los cog-
nados se tienen varias opciones de respuesta, lo
cual puede confundir al participante. Ademas, los
estudiantes parecen conocer ligeramente mas so-
bre sindnimos que de anténimos asociados a los
cognados.

Al comparar los resultados del diagnoéstico con
los obtenidos por otros, para la prueba VST-A, en
general se encontr6 un bajo desempeiio en el re-
conocimiento de cognados. Esto contrasta negati-
vamente con lo reportado por Zeng et al. (2022),
quienes trabajaron con estudiantes chino-par-
lantes al tomar un curso de inglés como lengua
extranjera. Los autores midieron el efecto de las
caracteristicas de las palabras (frecuencia, polise-
mia, familia y longitud de palabras, asi como los
cognados) en la adquisicion de vocabulario. Los
resultados indican que los cognados fueron mas
faciles de aprender, al parecer porque en el idio-
ma chino estos se caracterizan por ser similares
en pronunciacion y comparten siempre el mismo
significado. En cambio, para el idioma espafiol,
los cognados se codifican por el nimero de letras
similares que comparten, pero no siempre signi-
fican lo mismo.

Con respecto a la prueba VST-B, se aprecia
que los resultados muestran medias discrepantes
entre los niveles, posiblemente por la cantidad de
cognados manejados. Los resultados se asemejan
a los encontrados por Silva y Otwinowska (2019),
quienes hallaron que el efecto de inflacion (aumen-
to) de cognados impacta en el resultado obtenido
a través de los distintos niveles. A partir de los ha-
llazgos reportados por Allen (2019a), se argumen-
ta que, para evitar esto, la proporcion de cognados
debe controlarse en pruebas de léxico de este tipo.

En referencia a la prueba SVLT-A, se observo
que el promedio general disminuy6 segiin avan-
zaba el nivel, con excepcion de los niveles 3 000
y 2 000. Este ltimo con una cantidad mayor de
cognados, lo cual contrasta con la idea de que a
mayor cantidad de cognados el valor se ve bene-
ficiado al “ser palabras que son mas fAciles de re-
conocer para el participante” (Hashimoto, 2021).
Los resultados discrepan de los presentados por
Allen (2019b), quien al usar la prueba SVLT para
determinar el impacto de los cognados en una
prueba de conocimiento de léxico receptivo ob-
servo un efecto facilitador de frecuencia de cog-
nados en la seleccion de la respuesta correcta y el
rechazo de los elementos distractores.

Con el inconveniente que represent6 la pre-
sencia de cognados, “ya que el mayor obstaculo
para el aprendizaje de una segunda lengua (L2) lo
constituyen las interferencias que la lengua ma-
terna ejerce sobre la L2” (Zapata-Ricardez et al.,
2021), se procedioé a analizar los valores obteni-
dos por palabra, especificamente los falsos cogna-
dos. Al promediar estos valores notamos mayor
porcentaje en el nivel 3 000 respecto del nivel
2 000. Si se toman en cuenta los resultados del

Sobre la influencia del tipo

de pregunta, asociada a los
cognados, en la calificacion
obtenida se encontrd que en
comparacion con las preguntas
de opcion multiple (VST), se
obtuvo un mayor promedio

en preguntas de asociacion
simétrica (Cognates)
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estudio de Marecka et al. (2021), el cual confir-
ma que es mas facil aprender los falsos cognados
sobre los no-cognados, se puede entender que se
hayan obtenido mejores resultados en niveles de
frecuencia mas complicados. Zoltan (2020), quien
obtuvo resultados similares a los del presente estu-
dio, propone adoptar como criterio de disefio para
este tipo de pruebas una comprension sistematica
de la proporcién y distribucién de los cognados.

En cuanto a la prueba SVLT-B, los hallazgos
indican que los puntajes disminuyen conforme
aumentan del nivel 1 000 al 3 000, pero aumen-
tan del 4 000 al 5 000. Lo anterior indica que la
presencia de los cognados en los distintos niveles
también impact6 el resultado general. Soares-
Silva et al. (2021) realizaron un reajuste de esta
prueba para evitar la proliferacion de cognados
especificamente en el nivel 4 000. Al aplicar la
prueba original, reportaron resultados similares
a los del presente estudio, pero cuando resol-
vieron el nivel 4 000 ajustado (sin cognados), el
patréon decreciente se mantuvo de manera unifor-
me durante toda la prueba, con lo cual se verifica
una coherencia interna del instrumento, ademas
de que los cognados impactan en los resultados
cuando los participantes son nativos de idiomas
derivados del latin.

De acuerdo con el objetivo
principal, se concluye que

las ganancias logradas entre
grupos relacionados pueden
atribuirse al tratamiento, pues
a través de la aplicacion de
recursos multimedia se obtuvo
aprendizaje de vocabulario
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CONCLUSIONES

De acuerdo con el objetivo principal, se conclu-
ye que las ganancias logradas entre grupos rela-
cionados pueden atribuirse al tratamiento, pues
a través de la aplicacion de recursos multimedia
se obtuvo aprendizaje de vocabulario. Es impor-
tante sefalar que, a pesar de que la prueba SVLT
posee mas reactivos que la VST, la primera tuvo
una mayor media inicial debido al conocimiento
diferenciado que poseia cada grupo. Ademas, es
probable que la menor cantidad de reactivos de
la segunda prueba pudo impactar negativamente.

Sobre el objetivo secundario, se determina
que el desconocimiento del significado de algunos
cognados en espainol impact6 de forma sensible el
desempefio, ya que la asociaciéon negativa espera-
da, entre nivel y puntaje, tuvo anomalias en de-
terminados niveles. Asimismo, influy6 la manera
de preguntar los cognados, conforme menos dis-
tractores tenia el participante, obtenia una mejor
calificacion.

En general, es conveniente no soslayar las
condiciones en las que se emplearon las pruebas,
ya que al aplicarse en modalidad a distancia los
participantes pudieron usar traductores o diccio-
narios en linea y las redes sociales para compartir
respuestas. De manera similar, es posible que du-
rante el entrenamiento los estudiantes revisaran
otros contenidos, mientras simulaban atender las
lecciones.

Finalmente, se requiere que los resultados se
traten con reserva debido al tamafio de la mues-
tra empleada. Por ello, como trabajo futuro sera
importante aumentar el tamafo de la muestra e
integrar en la examinacion a todos los grupos. A
su vez, debido a los beneficios logrados durante
la intervencién y las dos dimensiones medidas, se
considera mas conveniente el uso futuro solo de
la SVLT. Se encuentra conveniente uniformar la
cantidad de cognados y su tipo (verdaderos y fal-
sos) por cada nivel, y se sefiala como importante
medir la cantidad de cognados conocidos en es-
pafol, mediante preguntas de respuesta abierta,



para confirmar su influencia en el desempeno. De
igual forma, es necesario aplicar intervenciones
similares en modalidad presencial y controlar asi
el efecto de posibles distractores. _a’

REFERENCIAS

Acosta-Jarama, E. M. y Lamela-Rios, G. M. (2019). Influencia de un
programa didéctico, basado en la metacognicion, en la com-
prension lectora del inglés. Revista Ciencia y Tecnologia, 15(3),
133-144. https://core.ac.uk/download/pdf/267888549.pdf

Al-Harbi, J. & Engku Haliza, E. 1. (2018). Vocabulary learning strate-
gies of Saudi English major students: Strategy use and gender.
International Journal of Engineering and Technology (UAE),
7(3), 21-26. https://www.sciencepubco.com/index.php/ijet/
article/view/17464/7628

Al-Khresheh, M. H. & Al-Ruwaili, S. F. (2020). An exploratory study
into vocabulary learning strategies used by Saudi EFL learners.
Journal of History Culture and Art Research, 9(2), 288-302.
https://doi.org/10.7596/taksad.v9i2.2616

Allen, D. (2019a). Cognate frequency and assessment of se-
cond language lexical knowledge. International Jour-
nal of Bilingualism, 23(5), 1121-1136. https://doi.
org/10.1177/1367006918781063

Allen, D. (2019b). Cognate frequency predicts accuracy in tests
of lexical knowledge. Language Assessment Quarterly,
16(3), 312-327. https://doi.org/10.1080/15434303.2019.
1635134

Anjum, R.; Memon, S.; Pathan, H.; Wasi, D.; Arslan Raheem, M.
& Mushtaq, F. (2021). Teaching vocabulary through CAVI: an
action research project. fkigretim Online, 20(3), 284-297.
https://doi.org/10.17051/ilkonline.2021.03.28

Ansarin, A. A. & Kazemipour-Khabbazi, S. (2021). Task-induced
involvement load and working memory: effects on active and
passive vocabulary knowledge of EFL learners in a multimedia
learning environment. Eurasian Journal of Applied Linguistics,
7(1), 277-302. https://doi.org/10.32601/ejal. 911288

Aristu, A. y Torres-Rios, L. (2021). El mapeado de textos: un recurso
para el aprendizaje de Iéxico. marcoELE Revista didactica es-
panol lengua extranjera, (33), 1-18. https://www.redalyc.org/
articulo.oa?id=92167147006

Bardakci, M. (2016). Breadth and depth of vocabulary knowledge
and their effects on L2 vocabulary profiles. English Lan-

guage Teaching, 9(4), 239-250. https://doi.org/10.5539/ELT.
VIN4P239

Basto Olaya, C. A.; Correa Chimbaco, A . y Escobar Sarria, R.
D. (2017). Método para el aprendizaje del vocabulario inglés
en estudiantes de Ingenierfa de sistemas de la Universidad
de la Amazonia. Ingenium Revista de la Facultad de Inge-
nieria, 18(36), 101-109. https://dialnet.unirioja.es/servlet/
articulo?codigo=6333252

Beghadid, H. (2022). La ensefianza del vocabulario: hacia una com-
petencia |éxica. Hispanical, 1(1), 25-33. https://www.asjp.
cerist.dz/en/downArticle/831/1/1/185019

Belardi, A.; Pedrett, S.; Rothen, N. & Reber, T. P (19 de junio de 2020).
Spacing, feedback, and testing boost vocabulary learning in a
web application. https://www.frontiersin.org/articles/10.3389/
fpsyg.2021.757262/full

Beltramino, A.; Falcon, J. y Herbel, A. L. (2018). Impacto de estra-
tegias de adquisicion de vocabulario en primer afio de inglés.
Abordajes UNLaR, 6(12), 121-132. https://revistaelectronica.
unlar.edu.ar/index.php/abordajes/article/view/679

Beltran, M. (2017). El aprendizaje del idioma inglés como lengua
extranjera. Revista Boletin Redipe, 6(4), 91-98. https://doi.
org/10.36260/rbr.v6i4.227

Casimiro Perlaza, L. F. y Fuentes Gonzélez, V. C. (2020). Uso de
tecnologias y ensefianza de vocabulario académico en inglés.
Gestién 1+D, 5(2), 83-110. https://dialnet.unirioja.es/servlet/
articulo?codigo=7863442#: ~:text="Se%20pudo%20con-
cluir%20que%2C%20el,beneficia%20su%20desarrollo %20
ling%C3%BC%C3%ADstico%20y

Cheng, J. & Matthews, J. (2018). The relationship between three
measures of L2 vocabulary knowledge and L2 listening
and reading. Language Testing, 35(1), 1-23. https://doi.
org/10.1177/0265532216676851

Diaz Torres, M. A. (2018). Comprension del vocabulario pasivo en
niflos y nifias de 5 a 5 afios 11 meses con trastorno especifico
del lenguaje expresivo, perteneciente a una escuela especial
de lenguaje en la comuna de Cauquenes. Revista Electrénica
del Lenguaje, 5, 1-19. https://www.revistaelectronicalenguaje.
com/wp-content/uploads/2018/12/2018-vol5-01.pdf

Firda, I. N.; Azkiyah, I. & Albiansyah. (2021). Testing breadth and
depth of vocabulary knowledge and their relationship with voca-
bulary size of EFL students. Journal of English Teaching (JET),
7(1), 89-100. https://doi.org/10.33541/JETN711.2434

Ghalebi, R.; Sadighi, F. & Bagheri, M. S. (2020). Vocabulary learn-
ing strategies: a comparative study of EFL learners. Cogent

53 [



Psychology, 7(1), 1-12. https://doi.org/10.1080/23311908.20
20.1824306

Ghalebi, R.; Sadighi, F. & Bagheri, M. S. (2021). A study of vocabulary
learning strategies among high and low Iranian English vocabu-
lary learners. Cogent Education, 8(1), 1-10. https://doi.org/10.
1080/2331186X.2020.1834933

Hadi, H. ur R. & Guo, X. (2020). A survey of beliefs and vocabulary
learning strategies adopted by EFL learners at Shaikh Zayed
University. Cogent Education, 7(1), 1-22. https://doi.org/10.1
080/2331186X.2020.1829803

Hashimoto, B. J. (2021). Is Frequency Enough?: The Frequency Mo-
del in Vocabulary Size Testing. Language Assessment Quar-
terly, 18(2), 171-187. https://doi.org/10.1080/15434303.20
20.1860058

Kasim, U. & Raisha, S. (2017). EFL students’ reading comprehension
problems: linguistic and non-linguistic complexities. English
Education Journal (EEJ), 8(3), 308-321. https://jurnal.usk.
ac.id/EE)/article/view/8920

Lohaus Reyes, M. F. y Herrera-Fernandez, V. (2021). Ensefianza
de vocabulario en inglés a estudiantes de educacion superior
técnico profesional. Lengua de sefias chilena como estrategia
multimodal. Latin American Journal of Content & Language
Integrated Learning, 14(1), 99-122. https://doi.org/10.5294/
laclil.2021.14.1.4

Marecka, M.; Szewczyk, J.; Otwinowska, A.; Durlik, J.; Fory$-Nogala,
M.; Kutytowska, K. & Wodniecka, Z. (2021). False friends or
real friends? False cognates show advantage in word form
learning. Cognition, 206. https://doi.org/10.1016/).COGNI-
TION.2020.104477

Masrai, A. (2019). Vocabulary and reading comprehension re-
visited: evidence for high-, mid-, and low-frequency vo-
cabulary  knowledge. SAGE Open, 9(2). https://doi.
org/10.1177/2158244019845182

Mendoza-Solérzano, Y. D. (2017). Aprendizaje auténomo y compe-
tencias. Dominio de las Ciencias, 3(1), 241-253. https://dial-
net.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=5907382

Nation, P. (2021). Is it worth teaching vocabulary? TESOL Journal,
12(8), 1-9. https://doi.org/10.1002/tes].564

Nesrallah, 0. & Murad Zangana, I. (2020). Impact of social media
in learning EFL iraqi students new words. Utopia y Praxis La-
tinoamericana, 25(1), 436-449. https://www.redalyc.org/jour-
nal/279/27963086041/27963086041.pdf

Novoa Lagos, A. (2019). Complejidad textual, vocabulario pasivo
y comprension lectora en escolares chilenos de segundo ci-

| 54

clo basico. Literatura y Lingiiistica, 40, 251-272. https://doi.
0rg/10.29344/0717621X.40.2068

Paribakht, S. & Wesche, M. (1997). Vocabulary enhancement acti-
vities and reading for meaning in second language vocabulary
development, en J. Coady & T. Huckin (eds.), Second language
vocabulary acquisition: a rationale for pedagogy (147-200).
Cambridge University Press.

Qian, Y. & Sun, Y. (2018). Autonomous learning of productive voca-
bulary in the EFL context: An action research approach. Digital
Scholarship in the Humanities, 34(1), 159-173. https://doi.
org/10.1093/llc/fqy026

Ramezanali, N. & Faez, F. (2019). Vocabulary learning and retention
through multimedia glossing. Language Learning and Technolo-
&y, 23(2), 105-124. http://hdl.handle.net/10125/44685

Sanchez-Lume, M.; Condori Cari, C. R.; Ludefia Chuco, S. E.; Carde-
nas Palomino, F. R. y Flores Pifias, W. V. (2022). Estrategias de
aprendizaje del vocabulario y conocimiento lexical en estudian-
tes de inglés en la Universidad Nacional de Educacién. Dilemas
Contemporaneos: Educacidn, Politica y Valores, 2(49), 1-25.
https://doi.org/10.46377/DILEMAS.V912.3094

Sénchez-Piragauta, A. (2022). Implementacién de una estrategia
pedagdgica a través de una aplicacion movil para mejorar
la comprension de lectura y adquisicion de vocabulario del
inglés de los estudiantes del programa de Licenciatura en
Lenguas Extranjeras con Enfasis en Inglés (tesis de maestria).
Universidad Nacional Abierta y a Distancia. https://repository.
unad.edu.co/bitstream/handle/10596/47703/hasanchezpi.
pdf?sequence=3&isAllowed =y

Silva, B. B. & Otwinowska, A. (2019). VST as a reliable acade-
mic placement tool despite cognate inflation effects. English
for specific purposes, 54, 35-49. https://doi.org/10.1016/].
esp.2018.12.001

Soares-Silva, J.; Mendes Brandao, L. H.; Do Nascimento Gées, L.;
Grillo Silva, B. L.; Barbosa, G.; Souza Ferreira, J. L. & Alburquer-
que Benevides, L. (2021). A proposal for recalibration of a voca-
bulary levels test as diagnosis of late bilinguals’ L2 proficiency.
Revista Signos, 42(2), 265-276. https://doi.org/10.22410/
ISSN.1983-0378.V4212A2021.3027

Tavasoli, M. R.; Mowlaie, B.; Majid, M. A. & Rahimi, A. (2020). The
comparative effects of different gloss types through screen-
cast on vocabulary learning and working memory of Iranian
EFL learners. International Journal of New Trends in Social
Sciences, 4(1), 10-24. https://doi.org/10.18844/1INTSS.
V411.4809



Toaquiza-Viracocha, M. R. (2018). £/ cuento corto en el aprendizaje
de vocabulario del idioma inglés en los estudiantes de octavo
afo de la unidad educativa fiscal mixta “Gran Bretafia” de la
ciudad de Quito afio lectivo 2017-2018 (tesis de grado). Uni-
versidad Central del Ecuador. http://www.dspace.uce.edu.ec/
handle/25000/14527

Vera-Mansilla, M. J. (2020). Estrategias metacognitivas para me-
Jorar la comprension lectora en el nivel inferencial en estu-
diantes de sexto grado de la Institucién Educativa Primaria
N° 70476, distrito Nufioa, provincia de Melgar - Puno, 2016
(tesis de grado). Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo. https://
repositorio.unprg.edu.pe/handle/20.500.12893/8981

Yawiloeng, R. (2020). Second language vocabulary learning from
viewing video in an EFL classroom. English Language Teaching,
13(7), 76-87. https://doi.org/10.5539/elt.v13n7p76

Zapata Ricérdez, S.; Arias Ovando, J. C. y Custodio Carrillo, C. L.
(2021). Interference of false cognates in second language lear-
ners, en M. G. Méndez Lopez y V. V. Cabafias Victoria (eds.), Retos
actuales en el estudio de lenguas modernas y originarias (112-
134). Universidad de Quintana Roo. https://felinternacional.org/
wp-content/uploads/2021/10/2021 Libro_Retos Actuales.pdf

Zeng, Y; Lu, Q.; Wallace, M. P; Guo, Y; Fan, C. W. & Chen, X. (2022).
Understanding sustainable development of english vocabulary
acquisition: evidence from Chinese EFL learners. Sustainability,
14(11), 1-17. https://doi.org/10.3390/SU14116532

Zoltan Szabo, C. (2020). The reassessment of vocabulary tests
based on cognate distribution, en P. Booth & J. Clenton (eds.),
First Language Influences on Multilingual Lexicons (162-190).
Routledge. https://doi.org/10.4324/9780429031410-13

Este articulo es de acceso abierto. Los usuarios pueden leer, descargar, distribuir, imprimir y
enlazar al texto completo, siempre y cuando sea sin fines de lucro y se cite la fuente.

COMO CITAR ESTE ARTICULO:

Berthely Barrios, Julio César y Esquivel Gamez, Ismael. (2023). Aprendizaje autbnomo de vo-

cabulario del inglés como lengua extranjera usando recursos multimedia. Apertura, 15(1), pp.
40-55. http://dx.doi.org/10.32870/Ap.vi5n1.2299






