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LOS ORTGENES DE LA RADIO EDUCATIVA
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Resumen:

En esre articulo, concebido como un ejercicio de historia comparada de la educa-
cion, se analiza la introduccién y primer desarrollo de la radio educativa en el
Meéxico posrevolucionario y en la Alemania de la Republica Weimar. Se compara
la insercién de la radio dentro de los programas de reforma educativa de ambos
paises, se estudia el origen y funcionamiento de la principal radio educativa de
cada nacion (la Deutsche Welle y la estacion cze—xFx de la Secretaria de Educa-
cion Pablica), considerando su interaccion, y se contrastan los conceptos de ra-
dioescucha y de proceso de aprendizaje que subyacian a la apropiacidn alemanay
mexicana del fenémeno global de la educacién por radio. Con la comparacion se
pretende poner en evidencia no so6lo las similitudes sino fundamentalmente las
especificidades de cada contexto.

Abstract:

This article, conceived as an exercise in the comparative history of education, analyzes
the introduction and early development of educational radio in post-revolutionary
Mexico and in the Germany of the Weimar Republic. The insertion of educational
radio in the countries’ programs of educational reform is compared, and the origin
and functioning of the main educational radio station in each country are studied
(Deutsche Welle and cze—xFx of Mexico’s Secretary of Public Education), along
with a consideration of their interaction. The article contrasts the concepts of listeners
and the learning process underlying Germany’s and Mexico’s appropriation of the
global phenomenon of educational radio. The comparison attempts to reveal not
only the similarities but also the specifics of each context.
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La radio educativa en sus primeros tiempos:
globalizacién y comparacién

a radiodifusion se extendid por todo el mundo occidental a princi-

pios de la década de 1920. El interés por utilizar este medio de comuni-
cacion con fines educativos —tanto en los emprendimientos privados-co-
merciales como en los estatales— surgid casi desde el principio de su ex-
pansion masiva. El pais donde la radio se difundié mas rapidamente, Estados
Unidos, contaba en 1925 con mas de 120 estaciones denominadas “educa-
tivas” (la mayoria en manos de universidades); cinco afios méas tarde 30%
de las escuelas de ese pais poseia receptores de radio para la emision de
programas didécticos (Craig, 2000:130). Después de Gran Bretafia, Ale-
mania fue el pais europeo que experimenté el crecimiento mas rapido en
la radiodifusion: en 1926 se fundé el denominado Schulfunk (radio en el
salon de clases) y, para 1928, casi todas las estaciones regionales tenian im-
portantes secciones de radio educativa (Neels, 1928).

En México el desarrollo de la radiodifusion fue rapido pero su alcance
social fue més limitado. La Secretaria de Educacion Publica (sep) fundo
en 1924 su propia estacién de radio, con un doble propésito “educativo”
y “artistico” (sep: 1928, vol. 11: 535; Velazquez Estrada, 1981). En 1924 y
en 1928 se celebraron congresos sobre los usos educativos de la radio en
Alemania y en 1931 y 1936 en Estados Unidos (el ultimo con caracter
internacional). Un reporte francés de 1937 sobre el avance de la radio-
difusion en el mundo calificaba a este medio como “una universidad popular”
(Huth, 1937).

En este articulo se ofrece una comparacion de la primera década de
existencia de la radio educativa en México y en Alemania. ;Qué sentido
tiene comparar esos dos paises? A primera vista, ambos contextos parecie-
ran ser poco “comparables”: mientras que Alemania hacia 1930 contaba
con unos tres millones de radioescuchas en zonas tanto urbanas como ru-
rales (en una poblacion de unos 65 millones de habitantes), en México
para entonces no llegaban a cien mil (para una poblacion de alrededor de
16 millones de habitantes) (Veldzquez Estrada, 1981y 1983).1 Y mientras
que la radio educativa alemana desarrollé una programacién muy diversa
para publicos altamente diferenciados, en México habia una menor espe-
cializacion y su llegada al medio rural fue mas tardia.

Sin embargo, una segunda apreciacion del tema muestra semejanzas
interesantes: ademas de una sincronia temporal en la introduccién de

14 Consejo Mexicano de Investigacion Educativa



Los origenes de la radio educativa en México y Alemania: 1924-1935

este género radiofonico (si bien en México la radio educativa se consoli-
do6 a partir de 1930), habia semejanzas en la forma de concebirla dentro
de un proyecto educativo general, transformador de la sociedad, en la
participacidn del Estado en la direccion de la radio educativa, en el tipo
de programacion y en el ideal de la radio como unificadora e integradora
de la sociedad. Ademas, hubo una relacion entre la principal estacion
educativa alemana, la Deutsche Welle y la estacion de la Secretaria de
Educacion Publica, llamada primero cze y luego XFX. Pero antes de ini-
ciar el anélisis, conviene hacer tres precisiones sobre el método de la
comparacion —aplicado especificamente a la historia de la educacion-y
sus criticas.

En su sentido cléasico, la comparacion histérica consiste en contrastar
dos o mas sociedades con el objetivo de identificar sus semejanzas y sus
diferencias y explicar las causas de ellas (Bloch, 1928, 1983:17; Kaelble,
1999:12-14). Esto es el punto de partida del presente trabajo, en el cual
tomo como unidades de andlisis dos entidades nacionales: Alemania en la
época de la Republica de Weimar y el México posrevolucionario. Sin em-
bargo, haciendo eco de las criticas al Estado-nacion como unidad analiti-
ca en la comparacion histérica, admito que es problematico considerar
dos paises como entidades homogéneas sin tomar en cuenta variaciones
regionales e interacciones internacionales. De ahi que el analisis se centre
en la comparacién de dos entidades especificas: las dos principales esta-
ciones de radio educativa de los respectivos paises, ambas con pretensio-
nes nacionales pero que, de ninguna manera, reflejan la totalidad del fenémeno
de ese género radiofénico.

En segundo lugar, en este trabajo retomo la critica que se ha hecho al
método comparativo en el sentido de que tiende a “congelar” arbitraria-
mente dos 0 mas espacios-tiempo para facilitar el anéalisis, siendo que esas
unidades estan en realidad en constante flujo e interaccion mutua (Kaelble,
2003). Asi, en este estudio tomo en cuenta los procesos de transferencia
gue hubo entre las dos estaciones analizadas, tanto a nivel practico como
discursivo, reflexionando sobre la dindmica de esta transferencia.

Por ultimo, considerando contribuciones recientes de la historia “mun-
dial” o “global” al método clasico de la comparacidn, el presente estudio
busca ir més alla de comparar entre dos paises y pretende, méas bien, con-
trastar la forma en que en dos contextos diferentes se desarroll6 un fenéme-
no de caracter global (Kocka y Haupt, 1996; Werner y Zimmermann, 2002).
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No obstante, no me adhiero a las tesis socioldgicas que consideran la globalizacion
como un proceso en que el desarrollo de las sociedades tiende inevitable-
mente hacia la “convergencia” o hacia la uniformidad cultural —en este caso,
hacia la adopcion generalizada de una tecnologia educativa— (Meyer, Boli et
al., 1997; Meyer y Ramirez, 2003). Mas bien sostengo que, tras la aparente
fachada de uniformidad que conlleva la globalizacién, existe una gran plu-
ralidad de formas de apropiacion y de significados que tienen que ver con
historias y tradiciones diversas.

Para demostrar lo anterior, realizo un anélisis comparativo mas indivi-
dualizador que generalizador (Kaelble, 1999:22-24); esto es, hago uso de
la comparacion no Unicamente para iluminar las semejanzas de dos con-
textos inmersos en un proceso global sino, sobre todo, para esclarecer mejor
las peculiaridades del origen y primer desarrollo de la radio educativa en los
dos paises en cuestion —particularidades que en el estudio de un caso aisla-
do no necesariamente serian evidentes. De esa manera, me alejo de versio-
nes normativas tanto de la “historia global” —la idea de que el desarrollo de
los paises tiende teleoldgicamente hacia un estado de convergencia— como
de la educacion comparada tradicional —la nocién de que los estudios com-
parativos pueden servir para mostrar cdmo se pueden copiar exitosamente
los planes, programas y/o tecnologias de un contexto a otro— (Altbach,
Arnove et al., 1982).

Mi hipotesis es que, por razones de coyuntura histérica, tanto en México
como en Alemania la radio educativa fue apropiada dentro del marco de
referencia de un proyecto general de transformacién de la sociedad a tra-
vés de la educacién. Sin embargo, hubo diferencias significativas en la
concepcion del papel educador de la radio y en el consecuente disefio de
la programacidn. Estas diferencias corresponden a conceptualizaciones dis-
tintas del sujeto a educar y de la forma de aprender, mismas que obedecen
a tradiciones educativas muy diversas.

Para desarrollar ese planteamiento, primeramente examino brevemen-
te los rasgos generales del proyecto educativo de cada uno de los paises en
las décadas de 1920 y parte de 1930 y el lugar de la radio. En segundo
lugar, estudio las caracteristicas de las dos principales estaciones educati-
vas alemana y mexicanay la interaccidén que existio entre ellas. Finalmen-
te, hago un andlisis contrastado de la forma en que en ambos paises se
concebia el proceso de ensefianza-aprendizaje por medio de la radio, con
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lo cual aspiro a esclarecer un aspecto importante de las especificidades
culturales de cada contexto en la apropiacion de un fendmeno de caracter
global.

El estudio esté sustentado en material de archivo de la Secretaria de
Educacion Pablica de México (SEP), en publicaciones del Zentralinstitut
flr Erziehung und Unterricht, en las Memorias de la SEP, en revistas para
docentes mexicanas y alemanas, en los boletines de las propias estaciones
de radio y en algunos estudios independientes. El trabajo adolece de un
inconveniente propio de todo estudio comparativo, a saber, que las fuentes
no son plenamente “equivalentes”: mientras que las mexicanas provienen
casi en su totalidad de material oficial de la SEP y tienen un tono norma-
tivo, las alemanas —mucho mas abundantes— son de origen mas variado y
de caracter mas reflexivo (aunque todas son irracionalmente optimistas
acerca de las posibilidades educativas de la radio). Esto, sin embargo, no
imposibilita la comparacion.

Educacién y radio en el México posrevolucionario

y en la Republica de Weimar

A pesar de sus grandes diferencias, las sociedades mexicana y alemana de
los afios 1920 y hasta mediados de la década de 1930 son comparables
fundamentalmente en el sentido de constituir etapas de reconstruccion
nacional, asi como porque en ambas se inici6 una reforma sustancial del
Estado y un programa comprehensivo de integracion social.

A fines de 1918, tras su derrota en la primera Guerra Mundial y a con-
secuencia del motin de Kiel que llevé a la abdicacion del Kaiser Guillermo
I1'y demas reyes de los estados alemanes, Alemania se organizaba por pri-
mera vez como repuUblica. Al afio siguiente entraba en vigor una constitu-
cion nacional unificadora, de corte socialdemécrata. Como parte de las
grandes transformaciones que se iniciaron en este periodo, la socialdemo-
cracia, que en el nuevo orden parlamentario dejaba de ser oposicion y se
convertia en partido de Estado con grandes necesidades de legitimacidn,
emprendié una profunda reforma educativa (a pesar de que las condiciones
de inestabilidad econémica y politica impidieron que funcionara en toda
su extensién). Caracterizada por sus tendencias centralizadoras, aunque
sin romper la estructura tradicionalmente regional de la educacion en los
estados alemanes, la reforma pretendia —entre otras cosas— convertir la
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educacion en medio para la igualacion de oportunidades a todos los gru-
pos sociales, reducir la influencia de las iglesias en el control de las institu-
ciones educativas e introducir una formacién politica que preparara a la
poblacién para la vida republicana. Ademas, un cambio esencial era que
por primera vez el Estado asumia plenamente no sélo la funcién de ins-
truccién o formacion cultural de la poblacion sino también la educadora,
esto es, la de formacion del carécter y la personalidad de los individuos;
éste era un ambito que antes estaba reservado mayoritariamente a la res-
ponsabilidad de la familia (Becker y Kluchert, 1993; Dithmar y Schwalb,
2001). Ello se vio reflejado tanto en la organizacion institucional y los
planes de estudio como en la participacion del Estado en programas de
educacion no escolar, tales como la radiodifusion.?

En el mismo periodo, en México también se conformaba un “Estado
educador”, como parte de las profundas reformas de corte social y poli-
tico gque siguieron a las guerras intestinas revolucionarias iniciadas en
1910. La Secretaria de Educacion Puablica, fundada en 1920, articul6 los
intentos de centralizacidn educativa, emprendié un programa masivo de
educacién rural, procuro la secularizacion de los contenidos escolares y
la conduccién de escuelas, introdujo programas de mejoramiento y pro-
fesionalizacién de los docentes y se propuso incidir en la modernizacién
general del pais a través de amplios programas de educacién no formal.
La educacién fue concebida como uno de los elementos clave para hacer
realidad las propuestas de la Constitucion de 1917 que, al igual que la
alemana, aspiraba a la integracion social. Desde luego, la sociedad mexi-
cana estaba mucho mas dividida que la alemana en términos sociales,
étnicos, econdmicos y de grado de industrializacion. La integracién so-
cial en el caso aleman se referia ante todo a la construccion de un pro-
yecto nacional por encima de las arraigadas autonomias regionales y a
mantener la unidad cultural del llamado “pueblo aleman” que, después
de la derrota en la guerra, se extendia mucho mas alla de las fronteras
politicas nacionales.

La ideologia educativa de ambos paises poseia un fuerte componente
de transformacidn social, una caracteristica propia de sociedades que se
encuentran en un proceso de reconstruccién después de un cambio de
régimen o de una revolucion. Como ha sefialado Hans-Christian Har-
ten, la percepcion de la funcion transformadora de la accion educativa
tiende a intensificarse en este tipo de sociedades. En ellas, la legitima-
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cion del sistema educativo (que siempre tiene un componente utopico)
no se basa en la justificacién de lo existente sino, principalmente, en la
promesa de lo que las medidas introducidas van a conseguir (Harten,
1993; Harten, 1997).

En este marco se deben situar las enormes expectativas que se atribu-
yeron al uso educativo de la radio en tanto en México como en Alemania.
A pesar de los elevados costos iniciales de los aparatos receptores, la “ma-
gia” de la transmision inaldmbrica hizo que se concibiera como un medio
difusor de la cultura por excelencia: “a través de la radio todos los bienes
culturales son accesibles a practicamente todas las personas”?, escribia Ernst
Jolowicz (1932:25) en su estudio sobre la psicologia de la radiodifusidon.
Esto propicié las asociaciones utopicas de la radio con la posibilidad del
cambio social. Un pedagogo aleman afirmaba en 1925 que: “Bien em-
pleada, la radio serd una poderosa herramienta pedagogica que ayude a la
nueva construccion de la comunidad y de la sociedad” (Becker, 1925:1).
En tanto, en México la asociacion entre la radio y la concrecion de la
revolucion era de esperarse: “La radio es un instrumento esencialmente
educativo. Con él puede realizarse la mas profunda revolucién, sobre todo
en pueblos de escasos maestros y de penuria espiritual” (Memoria, 1933,
vol. 11: 875).

Pero también hubo diferencias muy importantes en la concepcion del
rol transformador de la educacién, que incidieron sobre la apropiacion
especifica de la radio educativa en ambos contextos. Para comprenderlo,
examinemos primero la estructura, funcionamiento y relaciones entre las
dos principales radios educativas de cada pais.

La Deutsche Welle y la cze-xFx: comparacion y externalizacion

En ambos paises las primeras estaciones de radio datan de 1920. En Ale-
mania el nuevo medio se desarroll6 a partir del impulso estatal y con
alguna participacién privada, constituyéndose una serie de sociedades ra-
dioemisoras regionales con mayoria de acciones y regulacion del gobier-
no (Cebulla, 2002; Flhrer, 1997; Sweeney, 2006). En México las primeras
estaciones fueron privadas y de orientacion comercial, pero pronto las
secretarias de Estado, los gobiernos estatales y los partidos politicos em-
pezaron a fundar sus propias emisoras, que también contaban con parti-
cipacion privada (Alisky, 1954; Hilmes, 2004; Velazquez Estrada, 1981y
1983). Para 1928 las estaciones de las ciudades alemanas de Berlin, Kénigsberg,
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Colonia, Frankfurt, Breslau y Hamburgo transmitian programas de Schulfunk
para primarias y educacion media, escuelas de agricultura y de oficios;
mientras que las estaciones mexicanas también incluian programas de tipo
instructivo para los nifios y las amas de casa. Pero en los dos paises una
estacion de radio se distinguid por especializarse Unicamente en progra-
mas de tipo educativo: la Deutsche Welle (1924-1933) en Alemaniay la
CZE-XFX en México (lanzada a fines de 1924 con el nombre de Czk,
rebautizada en 1928 como XFx).*

Fundada con la intencion de unificar todas las estaciones de radio con
sede en Berlin, la Deutsche Welle se convirtié en casi enteramente estatal
cuando, en 1926, pasé a manos de la Reichs-Rundfunk-Gesellschaft (ins-
titucion que agrupaba varias estaciones de distintas regiones de Alemania)
dependiente del Ministerio del Correo. De acuerdo con el contrato entre
estas dos instancias, la mision de la Deutsche Welle seria “servir a los fines
de la ensefianza sistematica, de la pedagogiay de las ciencias” (cit. en Rolfes,
1990:18). En 1928 la estacion firmo6 un acuerdo de cooperacion con el
Zentralinstitut flr Erziehung und Unterricht (importante institucion de
investigacién y difusion pedago6gica que hacia de instancia mediadora en-
tre el Ministerio de Cultura de Prusia y la practica docente) (Béhme, 1971,
Tenorth, 1996); con ello se erigié como la principal estacion de radio edu-
cativa alemana (Dussel, 2002; Fuhrer, 1997; Rolfes, 1990).

De ahi en adelante, la programacidn de la Deutsche Welle consistio en
emisiones educativas para un publico diferenciado, con secciones como:
radio escolar, para el campo, para el pueblo, “radio infantil” o “universita-
ria”, asi como horas dedicadas a grupos muy especificos: abogados, burd-
cratas, técnicos, comerciantes, médicos, dentistas y veterinarios; a ellas
hay que afadir “la hora del trabajador”, “del ama de casa y de la madre” y
los “cursos para los sin trabajo”. Con el ascenso del nacionalsocialismo al
poder en 1933, la estacion fue reformada y su personal directivo renova-
do; bajo el nuevo nombre de Deutschlandsender, la emisora abandond
buena parte de su orientacién educativa y se dedicé a la transmisién de
propaganda oficial.

Por su parte, la estacién mexicana cze-xFx (1924-1937) fue fundada
como la emisora oficial de la Secretaria de Educacion Pablica. En un
principio, su orientacién fue predominantemente artistica y sélo des-
pués de algunos intentos pudo incluir programas de tipo “propiamente
educativo instructivo”. De acuerdo con los informes de la propia esta-

20 Consejo Mexicano de Investigacion Educativa



Los origenes de la radio educativa en México y Alemania: 1924-1935

cion, esto fue posible gracias a la estrategia de “intercalar pequefias pla-
ticas en los conciertos musicales” (sep: 1928, vol. 11: 536). La estacion
fue desarrollando una programacién especifica para satisfacer “la necesi-
dad de impartir educacion y cultura entre las clases sociales que no asis-
tian a las escuelas [fundamentalmente las amas de casa] y reafirmando
ensefianzas de quienes frecuentan los planteles docentes” (Memoria, 1932,
vol. 1: 533).

A partir de 1931, con la reestructuracion de la sep emprendida bajo la
direccion de Narciso Bassols, la estacion dedico una especial atencién a la
educacion rural, sobre todo con emisiones para los maestros rurales. Des-
pués de 1935 la xFx fue utilizada cada vez mas como medio de propagan-
da estatal, sobre todo en apoyo de la politica cardenista de reforma agraria
y para difundir y defender los principios de la educacién socialista. En
1937 la xFx fue transferida al Departamento de Prensa y Propaganda de la
Presidencia, cambiando de orientacién y siendo rebautizada como XEDP
(Alisky, 1954; Hilmes, 2004; Velazquez Estrada, 1981 y 1983).

La programacién de las dos estaciones estaba formada en su mayor par-
te por conferencias —de distinto grado de especializacion para un publico
también diferenciado—, seguidas por programas de consejos (comida, hi-
giene, salud) para amas de casa, dramatizaciones (sobre todo de tema his-
torico) y conciertos de masica clasica transmitidos en vivo. En Alemania
habia también emisiones preparadas para ser escuchadas en las aulas esco-
lares, como clases de canto o de idiomas extranjeros; en México esta mo-
dalidad se utiliz6 esporaddicamente y se oper6 de manera algo mas sistemaética
hacia mediados de la década de 1930, sobre todo para clases de canto coral
y de gimnasia. Una particularidad de la estacion educativa mexicana eran
los cursos por inscripcion, introducidos hacia 1925, sobre los més varia-
dos temas: economia doméstica, medicina y cirugia de urgencia, avicultu-
ra, apicultura, sericicultura, radiotelefonia, trabajos en papel crepé, cultura
fisica, historia, geografia, higiene de la boca, cultivo del campo o canto
coral (sep: 1928, vol. 11: 538). Esta estacion también incluia noticieros y
un boletin meteoroldgico.

Las dos emisoras diferenciaban claramente entre los aspectos escolar,
extraescolar y “supletorio-escolar” de sus emisiones; para la estacion mexi-
cana los dos primeros constituian la radio “educativa propiamente dicha”,
mientras que el tercero se referia a la “radio cultural”, la que ocupaba la
mayor parte de la programacion (Memoria, 1932, vol. 1: 536). Ambas es-
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taciones se apoyaban ademas en fuentes impresas: la mexicana contaba con
el Boletin Oficial de Radio de la Estacion cze (1925-1928) vy, posterior-
mente, una seccion regular de radio en EI maestro rural (1932-1940) —titu-
lada primero “Antena campesina” y luego “Radiofonia”. En Alemania el
Zentralinstitut far Erziehung und Unterricht publico las revistas Z.-1.-
Funk (1925-1926) y D. W. Funk (1926-1928), en tanto que la estacion
producia la revista homonima Deutsche Welle (1928-1932). Esas publica-
ciones servian no solamente para anunciar la programacién, sino que tam-
bién ofrecian refuerzos visuales y de contenido para las emisiones (en los
alemanes se recomendaba que los articulos se leyeran “como preparacion”
para tal o cual programa). Ademas, en los dos paises incluian articulos
acerca de la dimensidn educativa de la radiofonia y sobre la forma en que
ese medio debia ser utilizado.

Las similitudes entre las dos emisoras no eran, sin embargo, mero pro-
ducto de la casualidad o de una convergencia de tendencias historicas ine-
vitables sino que también hubo algln contacto entre ellas. Desde sus inicios,
las estaciones mexicanas estaban informadas acerca de los trabajos de mu-
chas emisoras extranjeras —entre ellas las alemanas— y, como veremos, la
Deutsche Welle fue una referencia de cierta importancia para la XFx en su
proceso de reestructuracién a principios de la década de 1930.

El 1 de agosto de 1932, EI maestro rural anunciaba el lanzamiento de
una costosa campafia de educacion por radio en el medio rural. Se transcribia
un acuerdo firmado por Bassols el 18 de julio anterior, en el que informa-
ba que la sep habia comprado setenta y cinco aparatos receptores de radio
para ser distribuidos en otras tantas escuelas rurales; con ello se converti-
rian en un “laboratorio destinado a crear, experimentar y perfeccionar los
procedimientos y métodos de ensefianza”. Como la campafa iria desarro-
[landose sobre la marcha, Bassols pedia al Jefe del Departamento de Ense-
flanza Rural que especializara a un grupo de maestros en educacioén por
radio, “procurando proporcionarles toda la informacion extranjera que pueda
allegarse para aprovechar los resultados obtenidos en diversos paises” (El
maestro rural, vol. 1 nim. 11, 1 de agosto de 1932: 4) Con atinada sincro-
nia, el siguiente numero de El maestro rural transcribia en su integridad
una lista de la programacién diaria de la Deutsche Welle, asi como un
registro exhaustivo de las conferencias de la “Radio para el campo” de la
misma estacion durante los afios 1926-1930.5
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¢Por qué transcribir la programacion de la Deutsche Welle? En reali-
dad, la sep disponia de este material con anterioridad, pero es claro que
sacarlo a la luz en ese momento servia para apoyar el aventurado proyecto
de Bassols. EI manuscrito original de la programacién de la Deutsche Welle
habia sido enviado por la legacion mexicana en Berlin por lo menos desde
mayo de 1932 —es decir, dos meses antes del acuerdo del Secretario de
Educacion.® Y en algin momento entre los dos afios anteriores la SEP ha-
bia preparado el reporte “Métodos de ensefianza de radio en diversos pai-
ses”, en donde se describian los utilizados en Alemania, Austria, Bélgica,
Canada, Dinamarca, Estados Unidos, Francia, Gran Bretafia, Japon, No-
ruega, Holanda, Polonia, Rumania, Suecia, Suiza, Checoslovaquia, Uru-
guay Yy Yugoslavia.” En ese reporte la narraciéon mas larga y positiva era la
dedicada a la radio educativa alemana (seguida por la de la britanica), de
la cual se detallaban y evaluaban en especial las distintas modalidades empleadas
para atraer y mantener la atencion de los radioescuchas: la conferencia, el
didlogo, el debate, la conversacion y el reportaje.®

Para entonces las relaciones comerciales y culturales entre el México
posrevolucionario y la Alemania de la republica de Weimar eran relativa-
mente significativas. La visita de Plutarco Elias Calles como presidente
electo a Alemania en 1924 habia sentado las bases de un contacto cultu-
ral entre ambas naciones (las relaciones de por si eran buenas gracias a la
neutralidad mantenida por México en la primera Guerra Mundial), sobre
todo con su donacién de una coleccion de libros que, eventualmente,
formaria la base de la importante biblioteca del Instituto Iberoamericano
de Berlin.®

Por otra parte, en Alemania el interés etnoldgico por el “folklore” de
los pueblos exdticos estaba en una etapa de apogeo y, a juzgar por una
serie de publicaciones especializadas y generales sobre el tema, México era
uno de los objetos de estudio socorridos. Ademas, la izquierda alemana,
como buena parte de la izquierda europea, sentia una especial fascinacion
por la dimension social de la Revolucion Mexicana; un buen namero de
intelectuales y artistas comunistas alemanes habian viajado a nuestro pais
en la década de 1920 y otros tantos lo harian después de 1933, aunque
principalmente como exiliados politicos (Reyes, 2001).

Mas alld de estas consideraciones generales, el hecho de que se haya
elegido la radio educativa alemana como referente y no la de alguin otro
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pais puede haber tenido un poco que ver con la relativa similitud institucional
de la Deutsche Welle y la XFx (en Estados Unidos, por ejemplo, no habia
una estaciéon educativa gubernamental de alcance nacional) y otro tanto
con aspectos coyunturales de las relaciones radiofonicas entre ambos paises.
La radio como tecnologia en si misma constituia un simbolo de vincula-
cion con el exterior y de acceso a una esfera internacional y, en ese afio de
1932, se habia llevado a cabo una transmision radial significativa entre
Alemania y México. Desde los inicios de la transmision, radioaficionados
y radioescuchas de todo el mundo buscaban captar estaciones de otros
paises —el boletin de la cze publicaba con orgullo cartas de sus oyentes
ocasionales en Estados Unidos, Sudamérica y Europa— y ademas se desa-
rrollé la préctica de transmitir conciertos en vivo, especificamente para
que fueran captados a miles de kilémetros de distancia, a veces al otro
lado del océano. Para los paises emisores esto constituia un simbolo de
cosmopolitismo, de poder imperial o de demostracion de su influencia
cultural més alla de sus fronteras; para los receptores, era una forma de
mostrar un tipo de pertenencia al mundo.

Uno de esos conciertos, en vivo, fue el organizado por el Instituto Ibe-
roamericano de Berlin —que a pesar de su orientacion iberoamericana era
una institucion de propiedad prusiana con directivos alemanes— en abril
de 1932, el cual debia ser escuchado simultaneamente en México a traves
la xFX. La orquesta de la Rundfunkhaus habria de interpretar una serie de
piezas de compositores mexicanos; entre ellas el “Poema Sinfénico
Cuauhtémoc” de José Rolon, entonces director de la Seccion de Musica
del Departamento de Bellas Artes de la Sep. El concierto se llevo a cabo
de acuerdo con el plan pero, a pesar de las gestiones de los diplomaticos
mexicanos en Berlin, no pudo escucharse simultaneamente en México por
falta de un receptor con suficiente capacidad (las recepciones de emisio-
nes extranjeras eran entonces una casualidad y s6lo posibles en ciertas
horas del dia).'® Finalmente, el concierto tuvo que ser transmitido diferido
dos meses después por la XFx.

Mientras que para México este tipo de transmisiones eran una forma
de demostrar que se estaba en contacto con las metrdpolis culturales euro-
peas, es de suponer que estos eventos constituian para Alemania una con-
firmacion de su “potencial civilizador”, sobre todo frente a otras potencias
industrializadas como Estados Unidos y Gran Bretafia.'* Asi, el director
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de la Reichs-Rundfunk-Gesellschaft, Hans Bredow, reflexionaba en 1929,
sin pizca de modestia, cudl podria ser el futuro de las transmisiones inter-
nacionales alemanas:

Y cuando por fin el intercambio internacional de programas por onda corta
esté aln mas desarrollado, y cuando los programas alemanes puedan tener una
mayor difusién en el extranjero, entonces el poder cultural de la radio alemana
se ejercera mucho mas alla de las fronteras de Alemania y servira para la union
y la reconciliacion entre los pueblos —dos grandes bienes culturales de la huma-
nidad (Bredow, 1929:130).

Ahora bien, ;qué tanto influy6 realmente la Deutsche Welle en la radio
educativa mexicana? Las fuentes no permiten determinar esto con exacti-
tud pero sugieren que, en materia de contenido y forma de los programas,
la emisora alemana tuvo poco impacto en México. Las conferencias de la
radio alemana tendian a ser bastante mas especializadas que las de la radio
mexicana, y los temas eran muy especificos de cada pais. La Deutsche Welle
ponia mucho menos énfasis en la educacién rural que la XFX, pues dedica-
ba sélo cinco horas semanales al magisterio rural; por otra parte, las con-
ferencias sobre temas agricolas comprendian temas como orientacion para
el cultivo de productos especificos alemanes (trigo, centeno, cebada y avena),
conferencias sobre asuntos de teneduria de libros y aseguracién, asi como
temas de mercado.’? En cuestion de los formatos de programa, algunas
emisiones de la Deutsche Welle pueden haber servido de ejemplo, aunque
su influencia s6lo se dejaria sentir unos afios mas tarde, cuando la XFx
comenzoO a experimentar con dramatizaciones teatrales y dialogos como
recursos didacticos.

Una inspiracion mas concreta puede haber sido la idea del uso de la
radio en clase, que en un principio habia sido poco practicada en la pro-
gramacidén mexicana pero fue introducida mas sisteméaticamente un afio
después de publicado el articulo en que se transcribia la programacion de
la Deutsche Welle en EIl maestro rural.®* En todo caso, el impacto méas im-
portante de la estacion alemana fue en el plano discursivo, al ser invocada
como un buen ejemplo para legitimar el programa mexicano de radio ru-
ral y dar aprobacion y mayor validez a la incierta idea de que la tecnologia
de la “telefonia inaldmbrica” podia servir para reforzar la educacién en el
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campo. Semejante apelacion a una instancia internacional es, segun cier-
tas teorias de la educacién comparada, una herramienta clésica de legiti-
macion a la que se recurre cuando se considera que dentro de un cierto
“sistema” (sea este el educativo, la tradicion o el sistema de valores de una
demarcacién) no hay elementos suficientes para justificar una innovacion
o0 una reforma. Ello se denomina “externalizacidon” segln los principios
sociologicos de la teoria de sistemas de Niklas Luhmann y puede ocurrir
s6lo a nivel discursivo o ir acompafiada de una adopcion de practicas o
modelos educativos de un contexto a otro (Schriewer, 1993; Steiner-Khamsi,
[2000] 2003; Steiner-Khamsi y Popkewitz, 2004).

Las relaciones culturales oficiales entre México y Alemania sufrieron
un corte a partir de 1933, y la Deutsche Welle dejo de ser un referente
para la XFx. En cuestién educativa, la principal influencia alemana en la
sep fue la ejercida por Otto Ruhle, pedagogo socialista exiliado en México
que, entre 1934 y 1938, se desempefié como asesor del gobierno de Lazaro
Cardenas en el programa de educacion socialista. En este periodo apare-
cieron ocasionalmente articulos en EI maestro rural sobre la radio educati-
va en otros paises, pero en ellos no figuraba Alemania;**sino que ahora fue
la Unidn Soviética el pais al que se le presté méas atencién.®

La radio y la transformacion social: comparacion y especificidades

Ahora bien, por encima de las similitudes y las transferencias en cuestion
de forma, ;qué tan semejantes eran la radio educativa mexicana y la ale-
mana? ;Hasta qué punto se puede decir que un fendémeno global como la
difusion de la radio educativa constituye un proceso de “uniformizaciéon”
mundial de las tecnologias de ensefianza?

En esta seccion me propongo mirar mas alla de las semejanzas exter-
nas para acercarme a los significados de la dimensién educativa de la
radio. Para ello he elegido enfocarme en dos conceptos especificos: el de
radioescucha y el de ensefanza-aprendizaje que subyacia en los progra-
mas oficiales de radiofonia educativa en sus primeros tiempos. Es im-
portante aclarar que la desproporcidn entre la cantidad de estaciones de
radio (en uno y otro pais) tiene que ver con coémo se concibieron ambos
aspectos. Sin embargo, estimo que lo mas decisivo para entender las di-
ferencias son las tradiciones pedagdgicas diversas y la forma coyuntural
en que ambas sociedades articularon la educacion con un proyecto de
transformacion social.
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Alemania: el radioescucha auténomo y el autoaprendizaje

En Alemania, la legitimacion del uso educativo de la radio se construyé
principalmente en la practica comunicativa: a través de libros, en el marco
de congresos cuyas ponencias después eran publicadas en antologias, ar-
ticulos en revistas pedagdgicas, comentarios autorreflexivos en los boleti-
nes de la propia Deutsche Welle y del Zentralinstitut fur Erziehung und
Unterricht y, ocasionalmente, en los de otras emisoras regionales. Aunque
habia una cierta diversidad de opiniones, casi todas se basaban en la idea
de que la radio podia permitir el aprendizaje autodidacta, en tanto que el
radioescucha era un ser relativamente autonomo y con capacidad de deci-
sién. Veamos en qué consistia esto.

En 1932 Ernst Jolowicz plasmo en su libro Der Rundfunk: eine psychologische
Untersuchung (La radiofonia: un estudio psicoldgico) la vision dominante
sobre el publico radioescucha. Dividio al publico en dos grupos: el de los
“gue saben exactamente lo que quieren escuchar” y el de aquellos que “no
saben lo que quieren”. Mientras que los primeros “examinan la oferta de
la programacidn y buscan lo que concuerde con sus intereses ya estableci-
dos, algo que satisfaga sus desarrolladas exigencias culturales”; los del se-
gundo grupo simplemente “tienen ganas de emprender algo o, por lo menos,
tienen curiosidad [...] Aunque no cualquier cosa le da igual, es menos
escrupulosa en su eleccion”. Frente a esa relacion entre la “disposicion
individual” y la “oferta”, la facil accesibilidad de la radio hace posible que
opere como una “mediadora” de bienes culturales entre sus productores y
sus consumidores (Jolowicz, 1932: 23).

Esta concepcion de la relacion entre el radioescucha y la radio presupo-
nia, por una parte, la posibilidad de acceder a una variedad de estaciones
y programas y, por la otra, un radioescucha con capacidad de eleccion,
independientemente de que sus exigencias estuvieran bien definidas o no.
Ciertamente, la radio podia influir sobre la decision del radioescucha, pero
éste era un ser relativamente autdnomo y con voluntad de decision.

Pero la radio no s6lo operaba al nivel de lo consciente. Su incidencia
sobre el inconsciente también se consideraba de gran utilidad en el proce-
so de aprendizaje. Felix Lampe, director del Zentralinstitut, sostenia en su
ensayo “La pedagogia de la radio” que los programas cumplian la funcién
de vincular el conocimiento recibido con los sentimientos internos, y asi
influian sobre el subconsciente y sobre los recuerdos inconscientes. El proceso
de produccién de conocimiento a través de la radio era, por tanto, un
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proceso de “sintesis” en un doble sentido: por una parte la radio poniaa la
vida sentimental a “vibrar” e incitaba a la fantasia, lo cual estimulaba “las
disposiciones subjetivas preexistentes del alma” (Lampe, 1927:137):

Es imposible formar nuevas concepciones a partir de las impresiones que van
llegando si no es relacionando éstas con otras concepciones vinculadas u opues-
tas. Sin laemocidn, una percepcion no puede influir sobre el sentimiento. Despertados
por nuevos estimulos, extrafios recuerdos mezclados se alzan desde el inconscien-
te del alma y generan, con los sentimientos o con los pensamientos, nuevas visio-
nes y fantasias. (Lampe, 1927: 137).

Por otra parte, el proceso de sintesis en el aprendizaje por radio consistia
en que, gracias a la pluralidad de emisiones, el escucha inevitablemente
desarrollaba interconexiones entre las distintas materias de ensefianza. El
aprendizaje por radio era, a fin de cuentas, un “proceso creativo”, en
el cual la informacion recibida se iba transformando en una forma de
conocimiento:

Lo verdaderamente notable de esta forma de aprendizaje no es la cantidad de
conocimiento que se transmite, sino la calidad de su fusion (Verschmelzung)
en un todo armdnico. Por ello hoy se valora tanto la facultad de sintesis, esto
es, la posibilidad de establecer interconexiones entre las materias, el don de
poder combinarlas... la capacidad de encontrar dentro de nosotros el “cen-
tro” (Mittelpunkt) en medio de la gran diversidad —esto es, el lugar donde la
suma de estimulos sensoriales y de los pensamientos, de las fantasias y de los
sentimientos, de los instintos y de la voluntad encuentran su centro y se vuel-
ven una unidad—. La radio es pedagoga de la sintesis y via de acceso a la
multiplicidad (Lampe, 1927:137).

En suma, la ventaja pedagdgica de la radio era precisamente esa capaci-
dad para promover la autonomia individual en el proceso de aprendiza-
je: “que sélo sera internalizado en el alma aquello que uno mismo ha
trabajado, ya sea con la mano, con la cabeza o con el corazén, es dogma
de la pedagogia moderna. La radio es pedagoga del autodidacta” (Lampe,
1927:138).

Esa concepcion del autodidacta no se referia Gnicamente a un modelo
de radioescucha adulto, sino que era también un ideal para la educacion
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infantil. En linea con las teorias de la Reformpédagogik (la escuela nueva
alemana) de las que el Zentralinstitut era un exponente, Lampe afirmaba:
“creemos que la enseflanza debe tener el objetivo de llevar a los nifios al
autoaprendizaje y a la autonomia, que la ensefianza escolar debe ayudar a
promover la facultad y el deseo de la autoensefianza y del propio desarrollo”
(Lampe, 1927: 138).

Detal modo, segun esta vision, al radioescucha —nifio o adulto— se le
atribuia una capacidad interna (conectada con sus sentimientos y recuer-
dos) que la radio podia estimular y, con ello, contribuir al desarrollo in-
dividual de la persona. Ya sea que la ensefianza estuviera centrada en las
necesidades y tiempos del nifio —como sostenia la nueva escuela alema-
na— o no, la concepcion pedagdgica se basaba en esta idea de desenvolvi-
miento individual de raigambre religiosa, entendido como un
desenvolvimiento teleoldgico: inevitable y general. Durante la Republica
de Weimar esta concepcion —al vincularse con una nocién de quiebre so-
cial y politico, combinada con aspiraciones de transformacién social- generé
manifestaciones de lo que Christian Harten ha caracterizado como un
tipo de “utopia pedagdgica del desarrollo” (entwicklungspadagogische Utopie).
Esto es, una pedagogia que aspira al desenvolvimiento de ciertas capaci-
dades internas (innatas) propias de toda la especie humana y que consi-
dera que, si se atiende a la propia logica de esas capacidades y no las
obstaculiza, llevardn a la construccién de un “hombre nuevo” y de una
sociedad mejor (Harten, 1993; Harten, 1997: 275-282). En ese sentido,
para la concepcion pedagdgica de ese periodo, donde la innovacion radiofénica
fue inserta, el proceso educativo se concebia como un proceso autonomo
que el educador podia estimular pero no controlar. La radio como “peda-
goga” podia sugerir y canalizar al oyente, pero tenia la posibilidad de
elegir lo que escuchaba y de procesar lo escuchado. Eventualmente la suma
de los desarrollos individuales deberia de conducir a la transformacion de
la sociedad.

No es por ello extrafio que Hans Bredow (1950) afirmara que los pro-
gramas de la Deutsche Welle fueran disefiados “de acuerdo con los reque-
rimientos de los radioescuchas”. En realidad, el Consejo de la estacidon
estaba efectivamente formado no s6lo por profesores, cientificos y buro-
cratas, sino también por representantes de gremios y organizaciones sindi-
cales de los distintos campos de impacto de la radio educativa. Todo ello
influia en que la relacion entre el radioescucha y la radio se considerara
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reflexiva entre un ser activo y autbnomo y un medio que constituia un
estimulo para su desarrollo natural. Asi lo resumié Wirzburger en su en-
sayo “La radio como educadora”:

No basta [...] con que la Deutsche Welle arme su trabajo conforme a un plan...
que corresponda a los intereses actuales de los oyentes. El propio radioescucha
no puede dejar de intentar buscar, por propia iniciativa, qué es lo que mas se
adecua a él. Esta adecuacion [...] debe consistir en que, al considerar la progra-
macién ofrecida, se plantee a si mismo una cuestion de conciencia: ;con qué
partes de la programacién tengo un vinculo interno tal que se pueda profundi-
zar en el acto de escuchar? ;Y con qué partes de la programacién debo primero
construir un vinculo interno [para poder aprovecharlas]? La radio no es un
almacén que me pueda proveer de productos mas o menos acabados; si que me
ofrece una gran variedad de productos, pero el valor de los mismos es el resulta-
do de mi propia, responsable eleccion (Wirzburger, 1928: 427).

México: redencién y emancipacion social
A diferencia de Alemania, en México la construccion de la legitimacién de
la radio educativa no ocurrié fundamentalmente a través de la préactica
comunicativa, ya que en este periodo existian relativamente menos fuen-
tes independientes para la auto-descripcién de la sociedad. En parte esta
legitimacidn fue construida de forma “autoritaria”: la introduccion de la
radio educativa fue una reforma dirigida “desde arriba” por la accion di-
recta de la Secretaria de Educacion Publica y el discurso legitimador fue
construido por ese mismo organismo. Ademas, mientras que el disefio de la
programacion de la Deutsche Welle estaba a cargo de un consejo de buré-
cratas, académicos y representantes de los tradicionalmente fuertes gre-
mios de profesionales y artesanos alemanes, en México el disefio no era
tan plural debido, en parte, a tradiciones institucionales y en parte a la
falta de fondos de la Oficina de Extension Educativa por Radio de lasgp.1®
De ahi que en las fuentes impresas de la SEP —reportes anuales y revistas
pedagdgicas— se encuentre un discurso bastante coherente, al menos sobre
las posibilidades educativas de la radio, que a menudo era reproducido en
otros medios.

Al compararla con la radio alemana, en la retrica mexicana destaca, en
primer lugar, el enorme poder que se le confiere a esa nueva tecnologia.
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De acuerdo con un reporte de la Sep, la radio, “por la misma irrealidad de
la existencia y actuacién mecénicas” ha ocupado los espacios publicos de
manera irremediable:

[...] envolvié al mundo como por asalto, de improviso; taladré murallas inter-
nacionales y paredes domeésticas; se posesion6 de la calle, de las plazas y de los
hogares; si nuestra intimidad lo rechaza, ya esta gritandonos su mensaje desde
la tienda vecina o desde el hogar frontero al nuestro: forma parte de la vida
actual (Memoria, 1934, vol. 11; 539).

A la radio también se le atribuye una gran capacidad para influir sobre la
conciencia de los hombres —o incluso “posesionarse” de ella—, algo nunca
logrado por otros medios de comunicacion:

Si el periddico impreso super6 la influencia popular del libro porque mien-
tras éste esperaba al lector, aquél se le adelantaba oficialmente y se le ofrecia
sin condiciones, la radio no sélo va a la conciencia del hombre, sino que la
tomay la hace suya caprichosamente. El lector de periddicos pagaba por adquirirlos
y facilmente prescindia de ellos; las voces del radio (sic) se disputan oyentes a
quienes regalan como las sirenas mitoldgicas: si cortamos aquellas voces, ma-
nos familiares o vecinas las haran resurgir con un leve contacto eléctrico (Me-
moria, 1934, vol. 11: 539).

Ciertamente la forma de escribir de los burdcratas mexicanos era mas dada
a las exageraciones retoricas que el hiper reflexivo estilo aleman. Sin em-
bargo, la enorme capacidad de influencia de la radio es una constante en
todos los textos de los primeros tiempos de la operacion de esta tecnolo-
gia, sobre todo en lo que se refiere a su dimension educativa. ;Por qué en
México se le atribuian a la radio capacidades tan enormes? Una posibili-
dad podria ser que los directivos mexicanos consideraran que podria ser el
medio ideal para llegar a una poblacién mayoritariamente analfabeta que,
hacia 1930, constituia alrededor de 60% de los habitantes (mientras que
en Alemania el analfabetismo se habia casi erradicado). Sin embargo, esta
forma de legitimacion no se encuentra en el discurso de los documentos
oficiales, el cual presupone a un radioescucha que ya cuenta con una cierta
educacidn o que tiene acceso a la radio a través de una escuela rural. Con-
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sidero que la respuesta a esa pregunta hay que buscarla en concepciones
pedagdgicas mexicanas sobre la influencia del medio social sobre la for-
macidn de la persona.

En el mismo texto de la SEP encontramos una cita muy sugerente acer-
ca del papel del medio social en la educacion:

Sobre los pueblos y sobre los individuos pesan dos influencias educativas: la de la
escuela en primer término y otra mas extensa todavia, mas perdurable, tal vez
mas inmediata: la del medio social [...] La influencia de la escuela esta sujeta a
contingencias y debilitamientos cuando ha dejado de ejercerse directamente; en
cambio el tejido social constituido por las costumbres, los usos corrientes, los
ejemplos diarios de accidn y de reaccion, la manera comin de comentar la actua-
lidad apasionante, los prejuicios, las conversaciones, etc., obra de un modo per-
manente sobre el nifio, el adulto y el anciano, sobre el hombre culto y el inculto;
contagia a todas las clases sociales y determina colectivamente la fisonomia del
pueblo: es la escuela sin barreras y de medios indirectos, pero eficaz (Memoria,
1934, vol. 11: 539).

Si el Estado mexicano posrevolucionario habia asumido el papel de educa-
dor de sus ciudadanos, y si la educacion era vista como el resultado de la
influencia del medio social sobre los individuos, entonces la consecuencia
l6gica era que el Estado no solo restringiera su accion a la ensefianza esco-
lar, sino que también pretendiera influir sobre el medio social. En la déca-
da de 1920 en el discurso pedagdgico de la sep predominaba la nocién de
que la educacion estatal deberia formar nuevos habitos en las personas
para asi transformar la sociedad; en ese sentido la directiva de la CczE se
ufanaba en 1928 de haber “inculcado” gradualmente en el publico el “ha-
bito de recibir instruccion por medio de la radio” (sep: 1928, vol. 11: 537).
Pero para 1930 la sep de Narciso Bassols —con mayores pretensiones, co-
herencia ideoldgica y recursos— se asumia capaz de incidir mucho mas di-
rectamente sobre el medio:

El Estado, sujeto de una obligacién educativa popular, sin desatender la fun-
damental influencia de la escuela propiamente dicha, ha de preocuparse y se
preocupa, en imprimir una direccién a la fuerza educadora del ambiente, cam-
biando los rumbos a todas aquellas sugestiones latentes: usos, espectaculos,
modas, que obran sobre el espiritu nacional fuera de todo antejuicio y teoria,
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asi por parte de quienes las ejercen como de quienes las reciben. A los elemen-
tos de integracién de la atmdsfera moral que impregna necesariamente la con-
cienciay la voluntad contemporaneas, ha venido a afiadirse otro, inconmensurable
por su poderio: la radio (Memoria, 1934, vol. 11: 539).

Como vimos, en la concepcion educativa alemana se suponia que la in-
fluencia de la radio se habria de ejercer en el contexto de una relacion
activa con el oyente: estimulaba las capacidades mentales y emocionales
del radioescucha, pero éste ejercia su derecho de autorreflexion y decision
sobre qué escuchar. En contraste, la vision que manejaba la Sep, sobre
todo en su periodo de reestructuracién y ampliacién en 1932-1934, era la
de un instrumento que “impregnaba necesariamente la conciencia y la
voluntad”. La radio, para el oficialismo mexicano, actuaba “sobre el espi-
ritu”, “fuera de todo antejuicio y teoria”, lo que implicaba una represen-
tacion del sujeto educador como alguien desprovisto de cualquier
conocimiento previo —o0 a quien se podia desposeer de cualquier conoci-
miento previo—y sobre el cual se podian “inscribir” conocimientos y ha-
bitos nuevos. Para un Estado auto-asumido como educador era, por tanto,
imprescindible controlar el medio “impregnador” y asi conseguir la for-
macidn del sujeto deseado.

Lo anterior corresponde con lo que Harten denomina una “utopia pe-
dagodgica de socializacién” o “pedagogia de emancipaci6n social”, esto es,
una pedagogia que se propone construir un “nombre nuevo” a partir de la
accion emancipadora del Estado. De acuerdo con esta utopia, también
caracteristica de un momento de ruptura y de reconstruccion social, el
sujeto a educar puede ser simultaneamente “vaciado” de sus caracteristi-
cas negativas y convertirse en sujeto donde “imprimir” nuevas normas
sociales y conocimientos. El proceso educativo —continuacién de un pro-
ceso de conversion religiosa— es a fin de cuentas un proceso de “reden-
cion” —término comun en el discurso de la SeEp de las décadas de 1920 y
1930- y emancipacion: los hombres son liberados de su ignorancia, po-
breza, supersticién o malos habitos y se convierten en seres completa-
mente nuevos que pueden formar una sociedad distinta (Harten, 1993;
Harten, 1997: 262-269).

Al considerar que la capacidad de resistencia o del individuo sobre la
influencia del medio es practicamente nula, los textos de la SEp acerca de
la dimension educativa de la radio muestran un afan por disciplinar a la
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gente —maestros y alumnos, nifios y adultos— en el uso correcto que deben
hacer de este medio. Pareciera como si hubiera un temor a que otra in-
fluencia no deseada interviniera en el contacto. Ya Narciso Bassols —en su
comunicado en El maestro rural de agosto de 1932 en que anunciaba la
campafia de educacion por radio en las escuelas rurales— solicitaba al Jefe
del Departamento de Educacion Rural: “conviene que se redacten instruc-
ciones para los maestros rurales que van a tener servicio de radio, infor-
mandoles con precisién sobre la manera en que deben emplear los aparatos
y recibir y aprovechar las transmisiones”.’

Tales “instrucciones” no tardaron en publicarse en el niUmero siguiente
de EIl maestro rural, en un articulo de Agustin Yanez. El tono de este texto
es de un disciplinamiento sublime, y dejan ver que para los maestros rura-
les la radio no debia constituir solamente un vehiculo de acceso al conoci-
miento, sino también un instrumento que habia de ordenarles el uso del
tiempo y los habitos:

La estacion xFx ofrece las siguientes actividades: la clase de gimnasia a las siete de
la mafiana, dirigida por un buen profesor y con acompafiamientos ritmicos: el
maestro, a muchas leguas de distancia, puede ejecutar todos los movimientos,
evoluciones y juegos de que se componga la clase: tonificara asi su cuerpo a dia-
rio, sabiamente, y al mismo tiempo, aprendera una leccion de cultura fisica que
puede ese dia transmitir a sus alumnos.

A las siete y media, hora exacta en que termina la clase de gimnasia, el maes-
tro puede darse un buen bafio, rapido, al compas de la marcha militar, musica
exaltadora con que siempre se inicia la transmisién del periodico radiofénico
—informativo y orientador [...] Imaginese el fermento espiritual que producira,
y no sélo en el maestro, sino en los vecinos de la comunidad, el oir en las
primeras horas de la mafiana lo que pasa en el pais y en el mundo, cuando
muchos en la ciudad, todavia no leen la prensa [...] Imaginese la utilidad que
reportan al maestro las notas explicativas historicas, geograficas, etcétera, con
que diariamente acompafiamos las noticias principales [...] Estas notas senci-
llas, breves y claras, ampliaran la cultura del maestro campesino y le mostraran
la forma de impartir algunas de sus lecciones: valdran como el mejor medio de
preparar clases interesantes [...] El periédico termina puntualmente a las ocho
y media [...] A las doce estaran en la escuela rural los médicos del Departamento
de Psicopedagogia de la Secretaria de Educacién [...] El radio (sic) guardara
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silencio desde las trece hasta las catorce, hora en que podra oirse diariamente
una seleccion de lecturas pequefias, agradables, con una brevisima nota sobre su
autor. Y entre lectura y lectura, musica accesible que distraiga el animo [...] Y
hasta la tarde, con el reloj de Catedral, a la hora en que sus campanas digan las
dieciocho: empezaremos inmediatamente la hora infantil.8

El radioescucha no era en este caso un ser autbnomo. EI maestro rural aqui
representado no tenia ninguna posibilidad de elegir lo que queria escuchar y
la radio debia cumplir la funcion de organizar las tareas de su vida cotidiana.
Al mismo tiempo, al establecerse que la relacion entre la radio y el radioescu-
cha era unidireccional, y que su poder sobre la conciencia era practicamente
absoluto, adquiria un caréacter educador que podia, en teoria, extender la edu-
cacion casi sin maestro y de forma estandarizada. Asi, a dos afios de iniciada
la campafa de educacién por radio para el medio rural, un escritor de El
maestro rural suspiraba por ese suefio:

Cuando cada una de las escuelas rurales pueda contar con un aparato de ra-
dio, como sofiaba ardorosamente Bassols, seré tan efectiva la tarea de la Esta-
cién de la Secretaria de Educacion como si se hubiese desparramado por nuestro
agro a unos cientos de miles de misioneros que tuviesen en contacto diario,
constante, inseparable, a la poblacion campesina con las inspiraciones promotoras
del foco matriz.*®

¢Y como debia ser la adquisicion de conocimiento a través de la radio?
Las publicaciones de la Sep proveian descripciones normativas sobre como
debian reaccionar sus escuchas con respecto a lo escuchado. EI maestro
rural implicito en los programas radiofénicos de la sep era un modelo
ideal de conocimiento, entrega y disciplina al cual los oyentes simple-
mente tenian que adecuarse. Una transmision de radio transcrita en El
maestro rural lo ilustra claramente:

¢Como es tu escuela? Yo me la imagino, blancas las paredes, encaladas siempre.
Quiza tenga enfrente unos arboles que la resguardan un poco del viento y que
ponen [...] la sombra de sus gruesos troncos y de sus trémulas ramas, sobre las
tejas rojas, sobre las paredes siempre blancas [...] Dentro el salon, de tierra bien
apisonada y tan limpia [...] la mesa del maestro, el pequefio estante para la
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biblioteca y los bancos de los muchachos [...] Aparte, dos o tres mapas y los
dibujos que han hecho los nifios [...] Detras de la casa de la Escuela [...] se
cuenta aqui ahora con una espléndida hortaliza [que] ha ido influyendo en la
mejor alimentacion del pueblo [...] De cuando en cuando, el maestro se lleva a
los muchachos a alguna excursidn [...] los muchachos observan c6mo trabajan
el arado de fierro, la sembradora; co6mo genera la fuerza esta turbina del rio;
cémo se arregla un establo [...] Al atardecer [...] vuelven [...] con algin cono-
cimiento nuevo. Se organizan sencillas platicas, y algunos escolares explican a
los campesinos, sus padres o hermanos, lo que han visto y oido [...] (Es asi tu
escuela, maestro? Si no es asi, ni se le parece mucho a ésta que digo, no es
todavia lo que debe ser.?°

El proceso de aprendizaje por radio, segun este modelo, no era de sintesis
intelectual-emocional, intensificado por un examen de autoconciencia, como
en el caso aleman. El aprendizaje parecia ser méas bien de adecuacidn indi-
vidual y colectiva al modelo ideal que se presentaba al entendimiento de
los radioescuchas. Pero aprender era mas que eso; a diferencia del caso
aleméan en que el aprendizaje consistia en el desarrollo de ciertas capacida-
des individuales innatas, en México aprender debia ser también un proceso
liberador, redentor y emancipador que podia llevar la transformacién to-
tal de la persona y de la sociedad.

Reflexiones finales

En este trabajo he partido de la consideracion de un fendmeno global —la
difusion de la radio como tecnologia educativa— anclandola en dos paises:
Meéxico y Alemania, los que ha su vez he comparado entre si. He articulado
la comparacion en torno a un proceso similar que tuvo lugar en ambos: la
insercién de la utopia de la ensefianza por radio dentro de un proyecto
educativo nacional ambicioso que aspiraba a generar una transformacién
social profunda. Al hacer el contraste de los dos programas generales y las
dos principales estaciones de educacion por radio, he procurado no tratar-
las como unidades de comparacion cerradas y he examinado las relaciones
entre ellas; con lo que he demostrado que, al menos para el caso de Méxi-
co, la esfera supranacional funcioné en cierta medida como repositorio de
ejemplos inspiradores para la reforma interna pero, sobre todo, como am-
bito de legitimacion para la introduccion de una innovacion educativa.
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Finalmente, atendiendo a mi intencién de realizar una comparacion
“individualizadora” que resaltara las especificidades de cada caso, elegi es-
tudiar las formas culturales de apropiacion de la radio educativa en cada
pais, contrastando en particular la conceptualizacion del proceso de ense-
fanza-aprendizaje por radio. Este estudio revel6 diferencias sustanciales
entre ambos, que pueden atribuirse a tradiciones pedagdgicas radicalmente
distintas y a la forma como éstas se reelaboraron en el marco de ciertos
proyectos de transformacion social. El esclarecimiento de esas especificidades
me permitio, a su vez, identificar dos formas definidas de “utopia pedag6-
gica”, que designé con las categorias sugeridas por Hans-Christian Harten
como una “pedagogia del desarrollo”, para el caso alemén, y como una
“pedagogia de la emancipacion”, para el mexicano. Aungue en los dos pai-
ses hay variaciones de intensidad en momentos mas tempranos o mas tar-
dios del periodo estudiado, la caracterizacion es util para esclarecer las
diferencias entre ambos.

Asi, a través de este ejercicio he intentado mostrar cémo la historia
comparada, renovada gracias a las contribuciones provenientes de la his-
toria global y del estudio de fenédmenos de transferencia educativa, puede
ofrecer una perspectiva interesante para la comprensién de los procesos
sociales. Moviéndose constantemente entre la identificacion de tenden-
cias globales, el descubrimiento de similitudes, el esclarecimiento de las
diferencias y la elaboracién de nuevas categorias generales, la historia comparada
de la educacion puede ayudarnos a afinar la mirada y a evitar la miopia
que a veces produce la investigacidn exclusivamente “nacional”.

Notas

1Véase serie de graficas en Reichs-Rundfunk-
Gesellschaft, 1930. Las cifras para el caso de México
son bastante imprecisas ya que, a diferencia de
Alemania, en este pais no era necesario registrar
los aparatos receptores en la Secretaria de Co-
municaciones (sélo al principio se reglamento
esta medida, pero muchos radioescuchas no la
cumplieron y luego se desechd).

2 La distincion entre esos dos aspectos de la
formacion se distingue en aleman con los térmi-
nos Bildung y Erziehung, que a veces se tradu-
cen —con cierta inexactitud— como “instruccion”
y “educacion”, respectivamente.
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3 Todas las traducciones del alemén al es-
pafiol que aparecen en este trabajo son de la
autora.

4 Esta Deutsche Welle GmbH no tiene nada
que ver con la ulterior Deutsche Welle que se
fundé en 1953 como la estacion oficial de radio
—posteriormente de television— de la Republica
Federal Alemana para el extranjero (y que existe
hasta la fecha).

5 “Indice de los cursos generales y especiales
y de las series de conferencias que se transmiten
por el radio en Alemania, bajo la denominacion
general de ‘La onda alemana’ (transmitida des-
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de Berlin)”, EI maestro rural, vol. 1, nim. 12,
15 de agosto de 1932:5-10.

6 “Deutsche Welle. Lehrgénge”. En AHSEP,
Subsecretaria, Caja 6, Exp. 62. El sello de la Le-
gacion de México en Alemania estampado sobre
la portada del manuscrito “Landwirtschaftsfunk
der Deutschen Welle, 1926-1930” tiene la fe-
cha de “19-5-1932".

" En AHSEP, Subsecretaria, Caja 6, Exp 62.

8 Es posible que este reporte haya sido tra-
ducido de un articulo publicado en una de las
revistas del Zentralinstitut o de la Deutsche Welle,
pero no he podido determinar de cual.

® Aunque la coleccion estaba pensada origi-
nalmente para formar una “Biblioteca Mexicana”
en Magdeburg.

10 AHSEP, Subsecretaria, Caja 6, Exp. 77;
Memoria, 1932, vol. I: 536.

11 Aunque aqui no se estudia el impacto
que la relacién entre las dos estaciones tuvo
para la Deutsche Welle, es importante tener
en cuenta que todos los procesos de transfe-
rencia educativa son bidireccionales, si bien lo
que cada contexto obtiene es de naturaleza dis-
tinta. Para una critica de la teoria de la
externalizacion en la educacién comparada, en
la que se consideran el papel y las transforma-
ciones del contexto “emisor”, véanse Roldéan
Vera, 2007 y Roldan Vera, 2008.

12 AHSEP, Subsecretaria, Caja 6 Exp. 62; “In-
dice de los cursos generales y especiales y de las
series de conferencias que se transmiten por el
radio en Alemania, bajo la denominacion ge-
neral de ‘La onda alemana’ (transmitida desde
Berlin)”, El maestro rural, vol. 1, nim. 12, 15
de agosto de 1932:5-10.

13 El uso de la radio como parte de la clase
parece no haber sido considerado en absoluto
en los primeros afios en México. Tan es asi, que
la excelente traducciéon mexicana de la progra-
macion diaria de la Deutsche Welle malinterpreto
el significado de Schulfunk: en vez de traducir:
“Varias horas al dia, excepto en el periodo de
vacaciones [...] se tratan materias que se pue-
den integrar organicamente en la clase” (“mehrere
Stunden téglich, ausgenommen wahrend der
Ferienzeit [...] Behandeln Sachgebiete, die sich
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organisch in den Unterrichtsstoff eingliedern”),
tradujo: “Durante las vacaciones son transmiti-
das nociones del dominio escolar, por espacio
de varias horas cada dia. En estas transmisiones
la materia de ensefianza forma parte organica
de lo que se ensefia en general en las escuelas”.
AHSEP, Subsecretaria, Caja 6 Exp. 62; “Indice
de los cursos generales...”, El maestro rural, vol.
1, nim. 12, 15 de agosto de 1932: 5-10.

14 Véase, por ejemplo, el articulo “Educa-
cién por radio”, publicado en la seccién de “In-
formacién extranjera”, de El maestro rural, t. 6,
num. 6, 15 de marzo de 1935:37-38. Este ar-
ticulo estaba tomado directamente del New York
Times y se referia a la radio educativa en Ingla-
terra, Japoén y la Rusia Soviética.

15 “La radio en la Rusia soviética”, El maes-
tro rural, t. 6, nim. 12, 15 de junio de 1935:
36-38.

16 L a cze-XFx operaba con mucho menos
personal que la Deutsche Welle. En 1927 traba-
jaban siete personas en la elaboracion del conte-
nido (el director, cuatro oficiales y tres profesores),
y en 1928 algunos de esos cargos fueron supri-
midos por reduccion del presupuesto (SErP: 1928,
vol. 11: 537-538). Probablemente el personal
aumento en la siguiente década, pero no es de
esperar que la forma y el contenido de los pro-
gramas fueran decididos por un comité tan plu-
ral como el aleman. Sin embargo, la estacion
siempre se mostré abierta a las sugerencias de
sus radioescuchas, cuyas cartas eran publicadas
en sus boletines, y esta por estudiarse si esa rela-
cién llevé a modificaciones en el disefio de la
programacion.

17 Cit. en El maestro rural, t. 1, nim. 11, 1
de agosto de 1932:3.

18 Agustin Yéfiez, “El radio, camarada y ayu-
dante del maestro rural”, El maestro rural, vol.
1, nim. 12, 15 de agosto de 1932: 3-5.

1% Mauricio Magdalena, “Radio”, en El
maestro rural, t. 5, nim. 9, 1 de noviembre
de 1934: 29.

20 Alfredo Maillefert, “Antena Campesina. Trans-
misiones de la XFx de la Secretaria de Educacion
Publica, destinadas a los campesinos”, El maestro
rural, vol. 3, nim. 3, 1 de julio de 1933: 29-30.
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