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Resumen

En este articulo exponemos resultados de un estudio de maestria acerca de la incorpo-
racion de la educacion ambiental en el curriculum de la carrera de Ingenieria Civil en la
Escuela Superior de Ingenieria y Arquitectura Unidad Zacatenco, del Instituto Politécni-
co Nacional. La investigacion es de tipo cualitativa, el marco metodolégico se articula en
torno a la teoria de las representaciones sociales abordado desde el enfoque procesual. El
propésito fue analizar la representacion social de la problematica ambiental en los profe-
sores de esta escuela, con la finalidad de identificar elementos que permitan generar una
propuesta de educacién ambiental. Los resultados revelan que existe una representacion
social sobre la problematica ambiental en los profesores y que media su activad académica
de manera periférica en los procesos de formacién de Ingenieros Civiles. No obstante es
necesario que la problematica ambiental esté en un lugar central que aglutine las diversas
caracteristicas que configuran su perfil de egreso.
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Abstract

In this article we present the results of a master’s degree study on the incorporation of en-
vironmental education into the curriculum of the Civil Engineering degree at the Higher
School of Engineering and Architecture, Zacatenco, of the Instituto Politécnico Nacional.
The research is of qualitative type, the methodological framework is articulated around
the theory of social representations addressed from the procedural approach. The purpose
was to analyze the teacher social representation of environmental problems, in order to
identify elements that could generate a proposal for environmental education. The results
reveal that there is a social representation on teachers about environmental problems and
it mediates their academic activity peripherally in the formation processes of Civil En-
gineers. However, it is necessary to give the environmental problem a central place that
could gather the different characteristics that shape the student profile as a graduate.

Keywords: Social representations; Environmental education; University; Environmental issues.

Introducciéon

a educaciéon ambiental (Ea) formal en México se incorpora en el Sistema

Educativo Nacional en la década de 1970. Ha transitado desde la creacién
de asignaturas orientadas al estudio de temas ambientales como Ecologia o
el cuidado del medio ambiente en Educacion Bésica, hasta la insercion de la
EA como eje transversal en el curriculum escolar en educaciéon Basica, Media
Superior y Superior (Gonzélez Gaudiano, 2001). El instituto Politécnico Nacio-
nal (1PN), concretamente la Escuela Superior de Ingenieria y Arquitectura (gsia)
Unidad Zacatenco, no ha permanecido exento a estas politicas educativas, por
lo que desde el afio 2000 incorpora programas de Ea en el curriculum de las
carreras que ofrece, desde el enfoque de la sustentabilidad.

Tales iniciativas responden, por una parte, a recomendaciones internacio-
nales como las de las Naciones Unidas a través de esquemas como el Progra-
ma de las Naciones Unidas para el Medio Ambiente (PNUMA) y el Programa
Internacional de Educacién Ambiental (PIEA), (UNESCO, PNUMA, 1975, 1978). Por
otra parte, a propuestas nacionales influenciadas por la corriente latinoame-
ricana de EA (Gonzélez Gaudiano, 2001).

Asi, el presente trabajo de investigacion lo desarrollamos con el propdsito
de contribuir en los procesos de incorporaciéon de la Ea en la Esia-Zacatenco
del 1PN, a través de criterios y pautas educativas sobre Ea. Para ello, nos cen-
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tramos en identificar y analizar cémo los docentes han integrado la Ea en
el curriculum de la carrera que ofrece la Esia Zacatenco: Ingenieria Civil y
Maestria en Ingenieria Civil y en actividades extracurriculares que inciden
en la formacién de sus estudiantes, en virtud de que atiin no ha logrado incor-
porar en su totalidad la dimensién ambiental en su plan de estudios y sélo
ha atendido algunas recomendaciones respecto al desempeno ambiental del
Instituto formulado en el Programa Politécnico para la Sustentabilidad (ipN,
2011), el cual sefala la necesidad de establecer programas que se traduzcan
en acciones para el adecuado manejo de los recursos de cada escuela.

El estudio que presentamos es una parte de la investigacion realizada en
la Maestria en Investigacion Educativa, de la Universidad Veracruzana, du-
rante los afios 2015 y 2016. El articulo lo organizamos en cuatro secciones: la
primera expone la relacién entre la problematica ambiental y las universida-
des, concretamente la relacionada con el contexto mexicano y la Esia-Zaca-
tenco; en la segunda mostramos la ruta tedrico-metodolégica disefiada para
esta investigacion; en el tercero exponemos y discutimos, a la luz del marco
tedrico formulado, los resultados mas relevantes de la investigacién. Por al-
timo, en las conclusiones sefialamos algunas recomendaciones relacionadas
con el propésito de la investigacion.

La problematica ambiental y la universidad

Los problemas ambientales (Pa) han sido abordados desde diversos ambitos
del conocimiento cientifico, tales como Ecologia (Toledo, 2013), Economia
(Martinez Alier, 2015), Ciencias del Clima —en el caso del cambio climatico
(ircc, 2014) —, por mencionar sélo algunos. En esta investigacion nos aproxi-
mamos a la pa desde el campo de la Ea; la consideramos, de acuerdo con Leff
(2002), un fenémeno complejo que emerge de modos del conocimiento y de
ejercicio del poder, que inciden en los procesos de uso y explotaciéon desme-
dida de la naturaleza, y que tiene que ver con la manera en la que se concibe
el medio natural y su importancia para la vida —no solamente la humana —
y la relacién del ser humano con éste.

En este sentido, la PA no se reduce tinicamente a una dimension ecologica
cuya solucién es principalmente de tipo técnico; ésta tiene ademés dimen-
siones econdémicas, sociales, histéricas, culturales, de politicas puablicas y de
orden tecnocientifico. Su estudio, desde la relaciéon de ser humano con el me-
dio ambiente,' se ha configurado como una ruta para abordar esta compleja

! En esta investigaciéon entendemos el medio ambiente como una construccion social
configurada a partir del medio natural, social e historico. Siguiendo a Caride (1991,

187



T. M. Ortiz L., G. E. Cruz S., L. Bello B. / Revista de la Educacién Superior 48 (190) (2019) 185-209

problematica (Boff, 2013; Gudynas, 2009; Left, 2002, 2004), lo cual implica un
abordaje complejo donde diversos campos del conocimiento intervienen y
cuyas aportaciones teéricas han de ser tomadas en cuenta a fin de formular
estrategias de intervencién pertinentes.

Asi, el concepto de pa que se asume en este trabajo engloba, por una parte,
el conjunto de problemas ambientales que a nivel mundial esta enfrentando
la humanidad, como son la degradacién y el deterioro de la naturaleza, el
agotamiento de recursos naturales y sus implicaciones econémicas, sociales,
culturales y politicas, y por la otra, lo que Leff (2004) sefiala como crisis de
conocimiento, en tanto causa social que los induce. Asi, ocupan un rol cen-
tral la dimensién econémica y las politicas ptiblicas orientadas a la gestion
y el cuidado del medio natural, cuyas repercusiones sociales derivan en asi-
metrias donde los grupos menos favorecidos resultan ser los mas afectados
(Boft, 2013; Gudynas, 2009).

Tal pa transita de fendmenos globales como cambio climatico —cuyas
implicaciones son planetarias pero diferenciadas— hasta regionales como
contaminacién de rios y cuerpos de agua, deforestacion de zonas boscosas,
consecuencias en el cambio de uso de suelo, etc. Destacan de manera parti-
cular las implicaciones ambientales, sociales y econémicas de la extraccion
minera y petrolera en América Latina en las tltimas décadas (Martinez Alier,
2015). Sin embargo, ya sea por cuestiones globales o regionales, estos pa estan
articulados con procesos que tiene que ver con el desarrollo de las naciones,
especificamente el econémico desde las politicas neoliberales (Garcia, 2005)
donde éste se mide en funciéon de indicadores como el Producto Interno Bru-
to, el crecimiento econémico, los procesos de industrializacién, la infraes-
tructura. Asi, el desarrollo es equiparado con crecimiento econémico, con
rentabilidad econémica (Boff, 2013).

En este contexto, los actuales modelos de produccién y consumo ligados
a la visién de desarrollo suponen una demanda cada vez més grande de re-
cursos naturales y energéticos, con las implicaciones ambientales ya mencio-
nadas. Asimismo, estos procesos inciden en asimetrias econémicas reguladas
por condiciones de mercado donde un reducido sector econémico resulta
beneficiado, en contraparte con el grueso de la poblacién que padece las con-
secuencias ambientales de estos modos de uso de los recursos (Espdsito y
Zandviliet, 2013; Giddens, 2010; Gudynas, 2009; Martinez Alier, 2015). Aqui,

p- 14), es “[...] una realidad que se intersecciona en éreas diferentes que participan en
su creacion o transformacién, en cuyo contexto el protagonismo y las relaciones que
mantiene el hombre — consigo mismo, los otros y el medio natural — adquieren nuevos
e importantes significados”.
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tal beneficio econémico es el criterio que determina el uso de los recursos na-
turales, poniendo en segundo término las implicaciones medioambientales.

En este sentido, politicas internacionales y nacionales de orden econé-
mico y social han sido determinantes. Las politicas acerca de la educacion
formal no escapan a esta influencia, especialmente porque en las tltimas dé-
cadas ha quedado clara la participacién, en la configuracion de las politicas
educativas de diversos paises —uno de ellos, México (Gentili, 2011) —, de
organismos internacionales como el Banco Internacional de Desarrollo (BD),
la Organizacién para la Cooperacién y el Desarrollo Econémico (OCDE),

Esta influencia ha determinado politicas educativas que han permeado
el Sistema Educativo Nacional, cuya orientacion se ha centrado en el desa-
rrollo de competencias educativas, disminucién de la oferta de licenciatu-
ras del drea de las Ciencias Sociales y humanidades, con los consecuentes
fortalecimiento e impulso de carreras del area técnica e ingenierias, ademas
del incremento en estimulos econémicos para estos estudios ligado con la
reducciéon de presupuestos en las Instituciones de Educacién Superior (Igs)
(Gentili, 2011; Mollis, 2010).

Asimismo, en el campo de la educaciéon formal han surgido propuestas
nacionales e internacionales orientadas a atender problemas ambientales a
través de la integracién de la educacion ambiental en los sistemas educativos
(unesco, 1997, 2000, 2005). En México se incorporé la educacién ambiental en
el Sistema Educativo Nacional en sus tres niveles a partir de 1970 (Gonzalez
Gaudiano, 2007). En el caso de las 1Es, la integracion de la A y la susten-
tabilidad surgieron en las dos tltimas décadas del siglo pasado. Destacan
documentos como la Declaraciéon de Taillores, donde una veintena de 1Es se
congregaron y asumieron compromisos educativos en relaciéon con la susten-
tabilidad. A esta reunién le siguieron otras, como la de Halifax, Canada, en
1991. Tales iniciativas desembocaron en una mayor incorporacién de la EA 'y
la sustentabilidad en las 1es (Nieto y Medellin, 2006). En México, para 1994 se
tenian registrados ya 290 programas educativos relacionados con la susten-
tabilidad en 1es (Semarnap, 1994).

En el caso del 1PN, las acciones en relaciéon con la pa se desarrollaron a
través de la implementacién del Plan de Accion Ambiental para el Desarro-
llo Sustentable en las Instituciones de Educacién Superior, propuesto por la
ANUIES (ANUIES-Semarnat, 2002). Este plan fue disefiado como una estrategia
para fortalecer el trabajo ambiental en las IEs; estaba orientado a fortalecer la
generacion y la gestion del conocimiento en relacién con lo ambiental y sus
recursos, asi como la vinculacion con otros sectores y organismos involucra-
dos en estos procesos de desarrollo sustentable.
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A partir de esta iniciativa, el IPN implementé en el afio 2006 el Programa
Ambiental del Instituto Politécnico Nacional (1pN, 2006), cuyo proposito cen-
tral fue la formacioén de profesionistas con una vision critica y propositiva en
términos de apropiacién de conocimientos y tecnologias orientadas al De-
sarrollo Ambiental, Econémico y Social de México, con lineas de accién que
inciden de manera directa en la incorporacién de la dimensién ambiental en
los planes de estudio de los programas educativos de la Institucién. También
se incluyeron acciones relacionadas con la gestién de la energia, los residuos
solidos, reforestacion de areas verdes, uso responsable de agua y gestién de
actividades de educacién ambiental.

Posteriormente, en el afio 2011 se cre6 el Programa Politécnico para la
Sustentabilidad, el cual se gestion¢ a través de la Coordinacién Politécnica
para la Sustentabilidad (ipN, 2011). A partir del objetivo del programa que le
precedid, implement6 20 programas estratégicos transversales con vision de
largo plazo: 2010-2020. Estos programas se aglutinaron e tres lineas estratégi-
cas: 1) Desempefno ambiental y optimizacién de recursos, con 10 programas
orientados a la gestiéon de los recursos: agua, recursos naturales, energia y
solidos); 2) Sociedad y entorno, con cuatro programas enfocados a la vin-
culacién de los temas ambientales con la sociedad; 3) Educacién e investi-
gacion con enfoque ambiental, con seis programas entre los que destaca la
incorporacion como eje transversal de la dimensién ambiental en los planes
y programas de las experiencias educativas del 1pN.

En esta tercera linea es en la que se inserta el interés y el propésito de esta
investigacion, concretamente en la Esia-Zacatenco. Aclaramos que el fin de
este estudio no es evaluar la incorporacién del Programa Politécnico para
la Sustentabilidad, sino estudiar de qué manera la pa se ha incorporado en
la formacién de los estudiantes a través de la oferta educativa de la Esia-
Zacatenco, tomando en cuenta que existe ya un programa ambiental en el
1PN. Consideramos que resulta fundamental en los procesos de formacién de
estos profesionistas la dimensién ambiental, ya que el centro de su ejercicio
profesional tiene que ver con el uso responsable de recursos naturales.

La ruta tedrico metodologica

En este apartado exponemos, en la primera seccién, los elementos centrales
de la teoria de las representaciones sociales; y en la segunda, la ruta metodo-
légica disefiada para este estudio.
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La teoria de las representaciones sociales

El estudio de las representaciones sociales (rs) en el campo de la Educacion
ambiental (Meira, 2013, Gonzalez y Maldonado, 2013, Bello, Meira y Gon-
zélez Gaudiano, 2017), es cada vez mas frecuente. Varias razones inciden en
ello; una de ellas es que dan cuenta de la manera en la que se configura el
conocimiento de sentido comun y la incorporacién de conocimiento cienti-
fico en relacién con un objeto social (Moscovici y Hewstone, 2008; Wagner y
Hayes, 2011). También permite explorar las causas de los vacios en el campo
de la informacién las rs (Meira, 2013). Otros puntos son el estudio de la acti-
tud y su relacién con el campo de la informacién acerca del objeto de estudio
(Moscovici, 2002; Nuttin, 1975). Tal como apunta Jodelet, (2005), la teoria de
las representaciones sociales nos permiten explorar la relacién de las perso-
nas con el medio ambiente, ademas del pensamiento de sentido comtn en
relacioén con éste.

Las rs constituyen, de acuerdo con Moscovici (2002), conocimiento de sen-
tido comun cuyo propoésito es ser una guia para la acciéon y la comunicacion
entre los individuos. Se configura a través de un corpus de conocimientos
que amalgaman los cientificos y los empiricos, que les permite a las personas
hacer inteligible su realidad tanto fisica como social, a través de imagenes
estilizadas de los objetos representados (Jodelet, 2008). Aqui el intercambio y
la circulacién de ideas, opiniones, creencias, conceptos —uno de ellos, el que
procede del conocimiento cientifico— que se dinamizan entre las personas
son elementos que median las representaciones sociales y, segtin Moscovici
(2002), hacen sociales a la ciencia y tornan cientificas a las sociedades.

Las Rrs estdan conformadas por material muy variado como creencias, opi-
niones, valores, saberes, significados, actitudes, etc., los que a su vez se or-
ganizan a fin de dar sentido y utilidad a las rs. Su estudio implica, por una
parte, aquello relacionado con los elementos que las configuran, y por otra,
lo que tiene que ver con la organizaciéon de éstos a través de los procesos
implicados (Ibafiez, 1994). Moscovici (2002) expone que, para su estudio, las
Rs se configuran a través de tres dimensiones que interactian entre si: la in-
formacion, la representacion y la actitud.

La dimension de la informacién remite al conjunto de datos asociados
con el objeto representado, la cual puede transitar desde limitada —cuando
no existe informacién coherente — hasta un conjunto de conocimientos con-
sistentes que hacen posible que el sujeto haga una discriminacién del objeto
social. Las pertenencias sociales, junto con las caracteristicas de tales grupos,
inciden en esta dimensién, pues el acceso a la informacién y su procedencia,
junto con los procesos de difusion y propagacién de la misma (Moscovici,
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2002), son centrales, pues inciden en el tipo de representacion social que se
construya (Ibafiez, 1994).

El campo de representacion se refiere al orden y la jerarquia de los elemen-
tos que conforman la Rrs, junto con la organizacién interna de estos elementos
(actitudes, opiniones, imagenes, creencias, vivencias y valores), una vez que
estan integrados en la rs. De ahi que este campo se configure, a través de un
nucleo figurativo, con elementos centrales, que se constituye a partir del pro-
ceso de objetivacion. Una propiedad que caracteriza al ndcleo figurativo es
que conforma la parte més estable de la representacién social y por lo tanto
posee una funcién de organizacién del conjunto de los elementos del campo
de la representacion. Del ntcleo figurativo depende el significado global de
la representacion social (Jodelet, 2008; Ibanez 1994).

La dimensién de la actitud se hace evidente a través de la disposicion del
sujeto a actuar frente al objeto representado. Asi, va a visibilizar su posiciéon
valorativa respecto al mismo. Como lo sefiala Moscovici (2002), el sujeto hara
explicita una actitud favorable o no frente en relacién con el objeto repre-
sentado, asumiendo posiciones intermedias o cercanas a alguno de los dos
extremos. Asimismo, los elementos afectivos y emotivos de la representacion
social se encuentran en el campo de la actitud. De acuerdo con Nuttin (1975),
la actitud se configura a partir de tres componentes: el cognoscitivo-valorati-
vo (las creencias y las valoraciones), el afectivo-comportamental que refiere
a las emociones asociadas a la conducta acerca del objeto y el componente
conativo que remite a la orientacién de las acciones del sujeto.

La ruta metodoldgica

La metodologia para arribar al objetivo formulado fue cualitativa, con datos
mixtos (Taylor, y Bogdan, 1987); el enfoque de estudio de las rs fue procesual
(Jodelet, 2008). Asi, buscamos profundizar en algunos de los procesos que
inciden en las rs sobre la problemética ambiental de los profesores de la ESIA
Zacatenco, su relacién con su practica docente y las barreras que limitan la
incorporacién de la Ea y la sustentabilidad en las actividades académicas de
esta Institucion.

La pertinencia de esta ruta metodoldgica reposa en que los estudios cua-
litativos parten de una visién compleja de los fenémenos sociales, ademas
de que las producciones simbodlicas y el lenguaje representan una de las vias
centrales para acceder a la comprension de estos fenémenos (Taylor y Bog-
dan, 1987). Por su parte, el enfoque procesual para investigar las rs se cen-
tra en el estudio de los procesos que las configuran, en sus funciones y los
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modos en los que se gestionan y dinamizan a través de lo social, esto es, la
comunicacién y las acciones que los sujetos despliegan (Bello et al., 2017). Le
otorgamos centralidad a las producciones discursivas de los sujetos, a sus
producciones simbdlicas y los significados que le otorgan. En congruencia
con este disefio metodolégico, triangulamos informacién a partir de dos ins-
trumentos para profundizar en estos procesos a través de un corpus empirico
amplio.

Con esta ruta metodolégica pudimos dar respuesta a la pregunta central
de investigaciéon y comprender el por qué hasta este momento los profesores
de la Esia-Zacatenco no se han mostrado interesados en proponer y participar
en acciones que ya se encuentran en marcha en otras de las unidades acadé-
micas del PN relacionadas con la Ea. El supuesto de la investigacion que arti-
culamos al disefio metodolégico fue: los procesos que inciden en la construc-
cion de las representaciones sociales sobre la problematica ambiental de los
profesores de la Esia-Zacatenco, las han configurado reducidas y centradas en
la dimensién biofisica de lo ambiental y con una visién limitada en términos
de acciones que los profesores pueden desplegar desde su tarea académica.

Los instrumentos

El criterio para la seleccion de los instrumentos de acopio de informacién fue
pragmatico, esto es, que nos permitiera contar con la informacién necesaria
para integrar el corpus empirico para arribar al objetivo de la investigacién.
Asi decidimos emplear un cuestionario con preguntas abiertas y cerradas y
entrevistas semiestructuradas.

El cuestionario corresponde a los métodos interrogativos, es de amplio
uso en el estudio de las rs (Araya, 2002), debido a su pertinencia para la re-
copilacién de informacion relacionada con su contenido. Otro elemento rele-
vante del cuestionario es la flexibilidad en cuanto a su estructura, basada en
preguntas cerradas, que contienen categorias o alternativas de respuesta, en
las que se exploré el campo de la informacion y la representacion, asi como
preguntas abiertas en las que, a través de la producciéon lingiiistica, emer-
gieron datos de los campos de la informacion, la actitud y la representacion.

Fue el primer instrumento empleado. Para su elaboracién tomamos en
cuenta las caracteristicas de la poblacién y las categorfas analiticas relacio-
nadas con el campo de la informacién, la representacién y la actitud, ademads
de la que explor6 lo relacionado con la actividad académica. También se in-
cluyeron preguntas de control como edad, perfil profesional, antigiiedad la-
boral, etc. Previo a su aplicacién, lo piloteamos y lo validamos con un grupo
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de profesores de la Esia-Zacatenco que no particip6 en la investigacion. Para
su validacién lo sometimos a juicio de expertos: tres ingenieros civiles, una
psicéloga; una pedagoga; una quimica; una arquitecta y dos investigadores
en representaciones sociales. Finalmente, el cuestionario quedé conformado
por 25 preguntas: 15 abiertas y 10 cerradas.

La segunda técnica empleada fue la entrevista semiestructurada; también
corresponde a los métodos interrogativos y es una de las técnicas mas em-
pleada en investigaciones cualitativas y en el estudio de rs (Araya, 2002; Ta-
ylor y Bogdan, 1987). La elegimos porque esta técnica privilegia las produc-
ciones discursivas de los sujetos, de ahi que podamos acceder al estudio de
los procesos que configuran las representaciones sociales y sus significados
en el contexto en el que son producidas y dinamizadas. Aqui elaboramos
una guia de entrevista, tomando en cuenta el sistema de categorias analiticas
formulado y datos obtenidos en el cuestionario. Piloteamos la guia con dos
docentes de la Esia-Zacatenco que no participaron en la investigacion.

Las categorias analiticas

Para arribar al objetivo de investigacién elaboramos un primer sistema de
categorias analiticas, el cual reconfiguramos a partir del estudio de los datos
obtenidos, pues emergieron categorias sociales que transformamos en ana-
liticas (Rockwell, 2009). Finalmente conformamos un sistema de categorias
con el que estudiamos las Rrs y su incidencia en las activadas académicas de
los profesores. Quedoé configurado por dos conjuntos: el primero tiene que
ver con las rs sobre la problematica ambiental: a) configuracién del campo
de la informacién; b) conformacién del campo de la representacién, y c) las
actitudes. El segundo conjunto de categorias estd relacionado con la manera
en la que los profesores incorporan lo ambiental en su préctica académica y
los obstaculos que enfrentan.

El andlisis de los datos

Los datos los analizamos a través de la propuesta de Bardin (1986) de revi-
sion de contenido. Para ello, sistematizamos la informacién en varias etapas.
En la primera, los datos procedentes de las preguntas cerradas del cuestio-
nario los sistematizamos a través del software spss. Estos datos fueron em-
pleados en la segunda etapa para hacer cruces con los datos cualitativos y
comparaciones con los diferentes perfiles profesionales de los profesores de
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la Esia-Zacatenco. En la tercera y tltima etapa, la informacién de datos cuali-
tativos: preguntas abiertas del cuestionario y la informacién de la entrevista
semiestructurada, transcrita en su totalidad, la sistematizamos en el software
Atlas ti. La agrupamos en cédigos elaborados con base en las categorias ana-
liticas formuladas, y posteriormente la analizamos.

La poblacion de estudio

Como ya lo mencionamos, la poblacién de estudio fueron los profesores de la
Esia-Zacatenco, la cual fue de 480 miembros en el periodo semestral 2015/1,
semestre en el que realizamos el trabajo de campo. La muestra seleccionada
para la aplicaciéon del cuestionario fue de 20.8%, esto es, 100 profesores. El
motivo por el cual optamos por una muestra amplia fue la diversidad de
grupos colegiados (academias) que integran el trabajo académico en la Esia-
Zacatenco, y que configuran el plan de estudios de la carrera de Ingenieria
Civil. En el cuadro 1 mostramos la distribucion de la muestra seleccionada
para el cuestionario.

Cuadro 1
Caracteristicas académicas de la muestra seleccionada

Academia Participantes (%)
Ingenierfa en estructuras 13
Vias Terrestres 13
Ciencias Sociales 12
Ing. Hidraulica 12
Ing. en Sistemas 11
Ing. Sanitaria 10
Construccion 10
Matemiéticas 10
Geotécnica 9
Total 100

Fuente: Elaboracién propia.

Quedo6 conformada por 27% mujeres y el resto hombres, ello debido a que
la poblacion esta constituida en su mayoria por hombres. Del total, el 65%
cuentan con estudios de licenciatura, 7% con alguna especialidad, 27% con
maestria y el resto con doctorado. Asimismo, el 62% de la poblaciéon corres-
ponde al perfil profesional de Ingenieria Civil; este dato tiene sentido en vir-
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tud de la oferta educativa de la Esia-Zacatenco. Otro dato relevante es que el
47% de la poblacién alterna la docencia con el ejercicio de su profesion.

Para la entrevista semiestructurada, la muestra se redujo a un profesor
por cada academia; en total fueron nueve entrevistas. De esta manera alcan-
zamos el punto de saturacién teérica (Corbin y Strauss, 2002) para las cate-
gorias analiticas exploradas en la entrevista.

Se formularon claves para cada uno de los participantes a fin de mantener
la confidencialidad en la informacién que proporcionaron. Asimismo, se les
informo de ello y del anonimato en su intervencién tanto para los participan-
tes en las entrevistas como en los cuestionarios.

El trabajo de campo se inici6 en septiembre de 2015 y terminé en junio
de 2016. Desde el inicio se mantuvo contacto con los directivos de la Esia-
Zacatenco, al inicio para explicarles las caracteristicas y propdsito de la in-
vestigacion, y posteriormente para coordinar la aplicacion del cuestionario
y las entrevistas. Con cada una de las academias se acordé cudndo y cémo
se realizaria cada etapa. Aqui es pertinente mencionar que parte del trabajo
de campo se vio interrumpido por la suspension de actividades en el 1pN, en
2015 y 2016, derivadas del paro estudiantil de 2014. Una vez retomadas las
actividades en el 1PN, se reanud6 el trabajo de campo.

Algunos resultados

Aqui presentamos resultados del trabajo de investigacién, junto con el andli-
sis y la interpretacién de los mismos. Organizamos los mismos con base en las
categorias analiticas explicadas en el apartado anterior.

El campo de la informacion

Este campo lo configuran los datos que los sujetos poseen acerca del obje-
to representado (Ibafiez, 1994). Estos resultan ser una amalgama de cono-
cimientos de origen cientifico y conocimiento empirico (Wagner y Hayes,
2011), creencias, opiniones y datos que resultan de la interaccién entre el su-
jeto y el objeto que representan. Asi, los profesores cuentan con elementos
que les permiten conceptualizar la problematica ambiental.

Los datos relacionados con las causas de la problematica ambiental reve-
lan origenes variados. Algunos son tecnocéntrico, como lo relacionado con
la industrializacion. Otros estdn vinculados directamente con la conducta de
la ciudadania en general y con el sector gubernamental. En la gréfica 1 mos-
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tramos los resultados. Como se puede apreciar, del primer conjunto de re-
puestas destacan elementos como la contaminacién y el uso de combustibles
fosiles. Este dato es relevante, pues estd vinculado con uno de los problemas
mads apremiantes del siglo xxi: el cambio climatico. El segundo conjunto de
repuestas esta relacionado con las implicaciones del ejercicio de la profesiéon
de Ingenierfa Civil, como planificacién, desarrollo industrial y uso de recur-
sos naturales; destaca que presenta una frecuencia baja en relacién con el
primer grupo. En su conjunto corresponde a menos de la quinta parte del
peso total acerca de las causas de la problematica ambiental.

Griafica 1
Causas de la problematica ambiental

Uso de combustibles fésiles y GEI IS 9.30
Destruccién y sobrexplotacién de ecosistemas y recursos I 6.50
Contaminacion I 17.00

Desarrollo industrial, tecnolégico y ciudadano IS 7.10

Causas

Planificacién urbana N 6.00
Ser humano NS 1250
Intereses econémicos y corrupcién N 6.00
Desinterés por parte de autoridades y cuidadanos NN 8.90
Falta de cultura y educacién ambiental I 26.20

0.00 5.00 10.00 15.00 20.00 25.00 30.00

Frecuencia (%)

Fuente: elaboracién propia.

En contraparte, los elementos relacionados con la ciudadania en lo general,
como falta de cultura y Ea por parte de la poblacién y el ser humano en su
conjunto, presentan las mayores frecuencias. Corresponde al bloque el de
mayor peso en lo relacionado con las causas de la probleméatica ambiental,
y este dato resulta relevante pues a la luz de los profesores las causas de la
problematica ambiental reposan mds en la poblaciéon en general que en la
influencia de sectores gubernamentales, sector industrial y los procesos de
industrializacion.

El conjunto de datos muestran la diversidad de informacién que configu-
ra este campo; queda claro que estan presentes elementos relacionados con
la actitud de desinterés del ser humano frente al medio natural y los proble-
mas ambientales junto con datos que remiten a elementos que emergen del
ambito cientifico como los Gases de efecto invernadero (GEr) y sus implicacio-
nes (Wagner y Hayes, 2011). También destaca que los profesores consideran,
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como otra de las causas de la problematica ambiental, que ocupa un lugar
secundario frente a intereses como el econémico en el ejercicio de la profe-
sion de Ingenieria Civil. Esto pone en relevancia lo que Jodelet (2008) revela
en relacién con los procesos de construccién de las representaciones sociales,
en el sentido de que estan mediadas por un marco ético valorativo acerca del
objeto representado, asi como por el contexto social: 47% de los profesores
alterna la docencia con el ejercicio de su profesion.

Por otra parte, estos datos resultan reveladores en cuanto a la frecuencia
con la que se presentan, pues aunque los profesores reconocen que cuestio-
nes relacionadas con el ejercicio de su profesién como la planificaciéon urba-
na, el desarrollo industrial y la destruccién y sobrexplotacién de ecosistemas
inciden en la problematica ambiental, estos elementos no estan entre las pri-
meras causas, mas bien ocupan un lugar periférico. Asi, tal problematica es
atribuida, en la mayoria de los casos, a otros sujetos, excluyendo la inciden-
cia que desde el ejercicio de esta profesion posee. Este dato fue corroborado
en las entrevistas; algunas de los comentarios fueron: “La contaminacién es
causada por la inconsciencia de la gente; falta de respeto hacia nuestro entor-
no; falta de compromiso para nuestro bien” (H-IE-TC. E7), “descuidos tecno-
l6gicos; el desconocimiento casi total del tema” (M-IH-TP. E2), “el desinterés
del gobierno y la sociedad en general, la sobrexplotaciéon de recursos ya sea
por ignorancia o por fines de lucro, el ser humano y la irresponsabilidad de
los ciudadanos” (H-C-TC. E5) y “el impacto de las obras y su operacién como
malas practicas del quehacer humano, intereses econémicos de unos cuan-
tos” (M-CS-TP. E1). Aqui también la influencia del contexto social y cultural
(Jodelet, 2008) queda claramente plasmada en los elementos que nutren el
campo de la informacién.

Grafica 2
Acceso a textos relacionados con lo ambiental

Textos sobre cambio climatico I 7.00
Textos de divulgacion y reflexion I 8.00
Textos académicos NN 28.00
Mencioné otras fuentes NN 23.00
No contests NI 34.00

Textos a los que acceden

0.00 5.00 10.00 15.00 20.00 25.00 30.00 35.00 40.00

Frecuencia (%)

Fuente: elaboracién propia.
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Las fuentes de informacién a las que se accede median el campo de la
informacion, en virtud de sus caracteristicas, el contenido que presentan y
el modo de propagacion de ésta (Moscovici, 1979). Resulté relevante que la
tercera parte de los profesores fuera omiso a la pregunta relacionada con el
tipo de texto que consulta para conocer lo ambiental y su problemética, sobre
todo si el campo de trabajo de la Ingenieria Civil tiene que ver con el uso de
recursos naturales y las condiciones del ambiente natural en el que inter-
vienen. Asimismo, mas del 20% revel6 acceder a esta informacién mediante
otras fuentes, como documentales de divulgaciéon de las ciencias, Internet,
etc. En la gréfica 2 se ilustran estos datos.

Tiene sentido que del total de profesores que menciona consultar textos
para conocer lo ambiental lo hace a través de escritos académicos, en virtud
de su actividad. Asi, los datos que configuran el campo de la informacién
integran los relacionados con lo que desde el ambito cientifico se reporta —a
través de los procesos de vulgarizacién del conocimiento cientifico (Jodelet,
2008) —, lo que circula en lo social y los procedentes de la interaccién con el
entorno. El siguiente fragmento de entrevista ilustra lo expuesto:

Desde la revolucién industrial se vino a detonar el desarrollo. En México,
la concentracion de las actividades de toda indole, desde las industriales,
las gubernamentales, las comerciales y no se diga de los grandes corpo-
rativos [...] Corrupcién. Porque el gran negocio de las gentes que nos ad-
ministran es precisamente el uso del suelo [...] ahi es donde hablamos de
equilibrar el desarrollo. Equilibrar el desarrollo en la Republica Mexicana
[...] por infraestructura y por recursos naturales (H-IE-TC. E7).

En relacién con el Programa Ambiental del 1N, de la poblacion en estudio,
el 82% expresé no conocer el programa. Asimismo, cuando se les pregunt6
si conocian los ejes que lo configuran, el 11.5 % de los profesores sefial6 co-
nocer lo relacionado con la incorporacioén de la Ea en los programas de estu-
dio. Este dato revela el grado en el que los profesores se han involucrado en
temas ambientales y de Ea y la incorporacién del mismo en sus actividades
académicas.

En resumen, esta dimension si bien articula elementos variados en térmi-
nos de su procedencia, queda claro que los que mas pesan son los que corres-
ponden a la dimension biofisica de la problematica ambiental. Estas causas
estan articuladas con la contaminacién y la participacion de la ciudadania en
tal fenémeno, en primer término, le sigue otros sectores. Ello es relevante en
virtud de que la problematica ambiental no es aprehendida desde todas sus
dimensiones (Leff, 2000, 2004), ademéas de que el campo de la informacién
estd articulado al de la representacién. Como sefiala Araya (2002), la cantidad
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de datos que conforman el campo de la informacién y su organizacién es un
factor que incide en la representacién sobre el objeto representado.

El campo de la representacion

Los datos recabados en el cuestionario y la entrevista semiestructurada dan
cuenta de la manera en la que los profesores representan la problemaética
ambiental, la incidencia de lo social en la representacién a través del proceso
de objetivacion, asi como la representacion en lo social mediante el proceso
de anclaje (Jodelet, 2008). La objetivacion deriva en la construccién de una
imagen estilizada del objeto representado. Los datos recabados con los pro-
fesores dan cuenta de una imagen acerca de la problemética ambiental en la
que predomina la contaminacién como elemento central que aglutina otros
elementos periféricos que tienen que ver con aspectos particulares del dete-
rioro ambiental y la contaminacién, ademads de algunos elementos relativos
a aspectos técnicos y de infraestructura. La gréfica 3 muestra lo expuesto.

Grafica 3
Configuracion de la imagen sobre la problematica ambiental

falta de infraestructura W= 420
humanos W= 470
Deforestacion w————— 6 50
Cambio climatico w6 50
Basura TEEEEEE————— ]3.00

Elementos

Destruccidn y deterioro ambiental 18.90
contaminacién T 46,20

0.00 5.00 10.00 15.00 20.00 25.00 30.00 35.00 40.00 45.00 50.00

Frecuencia (%)

Fuente: elaboracién propia.

Como se puede apreciar, existe congruencia con los datos que conforman
el campo de la informacién. El mayor peso de los elementos esta en lo que
los profesores consideran contaminacion, seguido de destruccién y deterio-
ro ambiental. Este dato también coincide con otras investigaciones acerca
de problemas ambientales como el cambio climatico (Bello et al., 2017); las
personas suelen objetivar lo relacionado con lo ambiental a la contaminacién
en general. En relacién dialéctica con la objetivacion, en el anclaje (Jodelet,
2008), la poblacién en estudio comunica elementos centrales como la conta-
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minacién y también otros periféricos. Algunos elementos centrales se pre-
sentan articulados con datos cientificos y otros que revelan que son producto
de su interaccién con el entorno y los problemas ambientales que en éste
coexiste. Un ejemplo es el siguiente fragmento de entrevista:

Contaminacién del agua, contaminacion de todo el tipo [...] el simple he-
cho de tirar un papel, una colilla, un algo en la calle, eso genera que tapen
las coladeras, eso genera inundaciones, eso genera contaminacién [...] no
se tiene bien definida la separacién de agua de lluvia y las aguas negras,
es como la basura, la separan pero en el camién la juntan [...] no creo que
sea falta de informacién, mas bien es desidia, es a veces falta de los servi-
cios de limpieza [...] o el camién de la basura no pase y ahi, ahi empiezan
muchos focos de contaminacién; mmm, falta de conciencia, falta de amor
hasta por la misma tierra [...] Entonces esos focos de contaminacién, so-
mos nosotros por el tipo de educacién que hemos tenido (H-GE-TP. E9).

En otros casos se advierte que a este elemento central se anclan otros mas de
tipo periférico. En este caso, con el deterioro del medio ambiente se incorpo-
ran elementos que remiten a escasez de agua y falta de infraestructura para
atender este problema. Todos estos temas cobran sentido, pues estan en rela-
cion con el campo profesional del ingeniero civil, y a su vez con soluciones de
tipo técnico a esta problematica (Bigge y Hunt, 1979). Ponen asi en evidencia
aspectos de pensamiento tecnocéntrico para atender estos problemas (Fola-
dori, 2000). También, anclan a estos elementos centrales, otros que tiene que
ver con intereses econdmicos y corrupcion, la falta de cultura y educaciéon
ambiental, la tala de arboles, principalmente, los que tienen que ver princi-
palmente con la interaccion entre sujetos y objeto representado (Moscovici,
1979; Jodelet, 2008).

Los datos obtenidos y analizados en relacién con la dimensién de la re-
presentacién y la informacion, los agrupamos en dos ejes que articulan la
representacién sobre la problemética ambiental: 1) lo que tiene que ver con
la accién ciudadana y 2) lo relacionado con las politicas ptiblicas. En cuanto
al primer eje, los datos revelan que es al que los profesores le otorgan mas
peso en términos de causalidad y responsabilidad frente al problema. Lo que
desemboca en una visién lejana de la problematica ambiental en términos de
posibilidad de accién. En consecuencia queda en manos de la ciudadania en
su conjunto la atencién a los mismos, con un abanico de posibles acciones
débil y reducido. En la figura 1 esquematizamos estos ejes.
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Figura 1
Ejes que articulan la representacién de la problematica ambiental

Falta de conciencia
ambiental
Adopcién de estilos de
vida insustentable

Desde la accién
ciudadana

Problemdtica
ambiental
Desde la
estructura
gubernamental y
politicas publicas

Falta de planeacion
de politicas publicas

Fuente: elaboracién propia.

El segundo eje, el de menor peso, indica que los profesores advierten que la
problematica ambiental tiene un origen estructural, visibilizando una visién
mas compleja de la problemaética. Esto es, que emerge de politicas publicas
débiles en el sentido de que no priorizan la atencién al medio ambiente y de
la falta de organizacion por parte de las autoridades gubernamentales para
atender tal situacién. Sin embargo, los profesores no se ven como sujetos
participes de tal problemética ambiental, sobre todo con espacios claros de
intervencion, y aunque ven el problema no despliegan acciones claras desde
el ambito profesional y académico para atender tal situacion. A pesar de que
existe el Programa Politécnico para la Sustentabilidad.

Este fenémeno, a la luz de la teoria de la estructuraciéon (Giddens, 1984),
revela como las practicas frente a la problematica ambiental, en tanto prac-
ticas sociales, se caracterizan por reproducir modos de actuacién que contri-
buyen poco a enfrentar tal situaciéon. Pues aunque los profesores reconocen el
problema y visibilizan algunas lineas de accién, no despliegan acciones con
mayor posibilidad de incidencia en la atencién a la problematica ambiental.
Investigaciones como la de Cruz (2014), reporta datos similares en relacién
con la practica docente frente a estos fenémenos.

El analisis de estos datos revela que en este grupo de docentes, si bien esta
clara la influencia antrépica en el fenémeno, prevalecen elementos de tipo
biofisico relacionados con el medio natural. Asimismo, estdn ausentes ele-
mentos que remiten a la dimensién econdmica y politica de la problematica
ambiental y que lo articulen como un problema de conocimiento (Leff, 2000).
Esto es, prevalece una representacion reducida de la problematica ambiental
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Acciones

a su dimensioén biofisica en un poco mas de la mitad de los docentes, siendo
un sector mas reducido quien muestra una representacion mas compleja.

El campo de la actitud y la incorporacion de la educacion
ambiental en las actividades académicas

El campo de la actitud es el més evidente de los tres que configuran la represen-
tacion social (Ibafiez, 1994). Los datos revelan que la actitud frente a la proble-
matica ambiental en los profesores va de favorable a desfavorable, en términos
de la incorporacion de la Ea y su problemadtica en las actividades académicas que
despliegan. Los datos los presentamos en dos bloques: 1) aquello que estan dis-
puestos a realizar y 2) las acciones que desde su &mbito académico dinamizan.

En relacién con su disposicién a actuar en el &mbito académico, los pro-
fesores expresan en un porcentaje alto su interés por una serie amplia de ac-
ciones. En la grafica 4 se ilustra esta tendencia. Son los espacios de reflexion
acerca de lo ambiental articulado con su ejercicio profesional lo que ocupa
un mayor porcentaje, en virtud de que es el ambito en el que ellos consideran
que requieren de mds recursos académicos para su abordaje; el relacionado
con la dimensién técnica es su campo de domino. Estos datos son relevan-
tes en virtud de que visibilizan los espacios en los que desde la Ea se puede
incidir en la formulacién y el despliegue desde una visiéon mas compleja y a
partir del ejercicio de su profesién en la problematica ambiental.

Resulta relevante que, aunque en un porcentaje alto, los profesores mues-
tran disposicién a actuar, no estan del todo convencidos de la capacidad de
incidencia de estas acciones (85.00% cree que estas acciones son pertinentes).
Al indagar en la entrevista acerca de este dato, observamos que desde la voz
de los profesores, es la cuidadania, el gobierno y el sector empresarial/in-
dustrial quienes debieran desplegar acciones en primera instancia y no tni-
camente desde el &mbito académico.

Grafica 4
Acciones que estan dispuestos a desplegar los profesores

Pertinencia de estas acciones 85.00
Espacios de reflexion en relacion con lo ambiental IS 91.00
Investigaciones sobre medio ambiente HIIEEEEEEEEEEEENEEEEEEEEEE———————— 64.00
Actividades sobre conservacion del medio ambiente NEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEE——————  63.00
Actividades sobre précticas de consumo IEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEE———  64.00
Abordar temas ambientales en sus clases IS 72.00

0.00 10.00 20.00 30.00 40.00 50.00 60.00 70.00 80.00 90.00 100.00
Frecuencia (%)

Fuente: elaboracion propia.
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En cuanto al segundo bloque de actividades: las acciones que desde su
ambito académico dinamizan los profesores, los datos del cuestionario y de
las entrevistas revelan que el 37.00% realiza algin tipo de tareas académicas
relacionadas con lo ambiental; el resto de los profesores (63.00%) expresé no
incluir temas ambientales en sus cursos. Este dato es relevante pues eviden-
cia que aunque existe una representacion acerca de la problematica ambien-
tal, su actitud en el ambito académico es en su mayoria pasiva. Ellos ponen
en prioridad otros temas, principalmente los relacionados con su profesion,
a pesar de la centralidad que tiene lo ambiental y de que en el Programa Po-
litécnico para la Sustentabilidad existe un eje de acciones para incorporar la
sustentabilidad en los programas de estudio de las carreras que ofrece el 1PN
(2011). Este dato coincide con el de otras investigaciones acerca de la incorpo-
racién de lo ambiental en la educacién formal (Bello, 2017; Cruz, 2014) donde
este campo ocupa un lugar periférico en las practicas académicas.

En la grafica 5 mostramos los datos obtenidos en relacién con los tépicos
abordados por el primer grupo de profesores. Del total de profesores que
incorporan la dimensién ambiental en sus programas de estudio de la Esia-
Zacatenco, se advierte que los temas que mas abordan son los relacionados
con el impacto ambiental y el agua. Esto cobra sentido a la luz del contexto
en el que se ubica esta escuela, pues en la Ciudad de México el problema del
agua es central. Por otra parte, en el ejercicio de la profesiéon de Ingenieria
Civil el estudio acerca del impacto ambiental en las obras que disefian es
un elemento a considerar en su disefio y la aprobacién por parte del sector
gubernamental. Estos datos ponen en relevancia la influencia del contexto
en los procesos de construccién y gestion de las representaciones sociales
(Ibafez, 1994; Jodelet, 2008).

Grafica 5
Acciones que desde el ambito académico despliegan los profesores

Cambio climético === 100
Calidad de vida w———— 300
Contaminacion aire/suelo —————— 4 20
Economia WEEEmm————— 4.10
Infraestructura 7.20
Residuos sélidos 7.20
Sustentabilidad 9.30
Impacto social 10.30
Cultura ambiental T 11.30

Contaminacién/cuidado agua 18.60
Otros We—————= 320

Acciones relacionadas con:

0.00 2.00 4.00 6.00 8.00 10.00 12.00 14.00 16.00 18.00 20.00

Frecuencia (%)

Fuente: elaboracion propia.
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Por otra parte resulta relevante que temas medulares sobre la problema-
tica ambiental tengan una participacion casi nula, como el cambio climéatico
y la contaminacién de aire y suelo, junto con sus implicaciones en la calidad
de vida, pese a que la Ciudad de México es una de las mas contaminadas del
pais. Este dato adquiere sentido al considerar las dimensiones de la infor-
macién y la representacién sobre la problematica ambiental. Se advierte la
ausencia de una visién compleja e integral de tal fenémeno y que desemboca
en acciones centradas en los elementos que la configuran (Jodelet, 2008).

Asimismo, a la luz de la teoria de la estructuracién (Giddens, 1944) se
advierte un problema estructural acerca de la problematica ambiental y aca-
démica. Se evidencian modos de reproduccién que se distinguen por replicar
patrones y estereotipos académicos aprendidos a través de las interacciones
generadas en el ambito escolar a lo largo de su vida profesional y como es-
tudiantes, que se replican cada vez que se presentan situaciones escolares
similares; de ahi su caracter recursivo. Dichas practicas persisten a pesar del
reconocimiento por parte de los profesores de la necesidad de incorporar la
dimensién ambiental y de sustentabilidad en sus tareas académicas. En este
sentido, sefala Giddens (1994), cada sujeto en virtud de sus motivaciones,
personales y profesionales, se involucrara en mayor o menor grado en deter-
minadas actividades, en este caso la problematica ambiental.

Conclusiones

Son varias las conclusiones que se desprenden de la investigacion que aqui
reportamos. En lo relacionado con la ruta teérico-metodolégica, recurrir a
la teoria de las rs fue pertinente en el sentido de que aporté elementos que
nos permitieron comprender la manera en la que los profesores de la Esia-
Zacatenco articulan conocimientos que emergen del ambito cientifico con
datos empiricos acerca de la problemética ambiental. Ademas de cémo tal
representacién incide en su practica docente. De igual manera el enfoque
metodolégico seleccionado nos permitié profundizar en procesos de gestion
de las Rrs en el contexto académico de los profesores.

Asi, fue posible constatar que el supuesto de investigaciéon formulado en-
cuentra sentido en el estudio realizado: la poblacién de estudio ha construi-
do rs sobre la problematica ambiental centrada basicamente en su dimensién
ambiental. Esto ha desembocado en la ausencia de una visién compleja de tal
problemaética, donde la dimensién social, politica, econémica y su relacién con
la EA es débil. De ahi su dificultad para incorporarlo desde una perspectiva am-
plia y compleja en las actividades académicas de la Esia-Zacatenco, pese a que
existen propuestas para ello: Programa Politécnico para la Sustentabilidad.
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También los datos revelan que la problematica ambiental no ocupa un
lugar central en aquello que los profesores consideran que han de abordar en
sus actividades académicas, asi como en los desafios que desde la profesion
de la Ingenieria Civil se han de atender. Como sefiala Lezama (2004), mien-
tras esta problematica sea representada de manera periférica en las politicas
publicas para atender este fenémeno, las acciones que los profesores desplie-
guen en el ambito académico serdn de pocas incidencia y pertinencia.

A fin de gestionar acciones de EA con un mayor potencial de incidencia,
con base en los resultados de esta investigacion proponemos atender los si-
guientes puntos:

a. Resulta prioritario formular un programa dirigido a los profesores de la
EsiA-Zacatenco de formacion en Ea. Los ejes tedricos que han de orientarse
a: 1) formacién pedagogica sobre Ea y 2) conocimiento de lo ambiental y
su problemética. En cuanto al primer eje, es central que los profesores ten-
gan conocimiento de las diferentes corrientes sobre Ea, ademas de los re-
cursos didacticos para su abordaje (Sauvé, 2006). Y también conocer otras
experiencias académicas que abordan estos desafios.

b. En el segundo eje, es prioritario que el conocimiento de lo ambiental, su
problematica y sus desafios sean analizados y comprendidos desde una
perspectiva compleja y critica (Leff, 2004; Boff, 2013). Alli se deberan dis-
cutir las multiples dimensiones que la configuran, los sectores de la socie-
dad que inciden y cémo lo hacen, asi como las rutas de accién que desde
las 1Es y mas concretamente a partir de la oferta educativa de la esia-Zaca-
tenco es posible desplegar. Para ello es necesario involucrar a todas las
academias participes en las actividades académicas de la Esia-Zacatenco a
través de actividades de co-construccién, implementacién y coevaluaciéon
de tal programa.

c. Tal propuesta de Ea no desemboca sélo en actividades escolares o cur-
sos, demanda actividades extraescolares y complementarias como ciclos
de cine, conferencias, visitas a programas exitosos de Ea, etc. Asimismo,
que éstas se vinculen con las necesidades del contexto con los proyec-
tos sustentables. La EA se presenta como una via para la construccién de
ciudadania sustentable. Las universidades deben asumir su compromiso
social con la sociedad, la cual atraviesa por multiples problemas, en donde
el medio ambiente reclama un abordaje inmediato. Los hallazgos sobre las
Rrs de la problematica ambiental en este grupo de profesores coadyuvan a
entender la 16gica de pensamiento y a establecer propuestas para la incor-
poracién de la educacién ambiental en sus planes y programas de estudio.

d. Asimismo, es necesario el trabajo colaborativo con las instancias direc-
tivas para gestionar estos programas y su incorporacién en el Programa
Politécnico para la Sustentabilidad. Esto es, posicionar lo ambiental en un
lugar central en el espectro de las tareas académicas de la Esia-Zacatenco,
pues mientras siga ocupando un lugar periférico, la problemética ambien-
tal no sera vista como un asunto de vital importancia en el ejercicio de la
profesién de los Ingenieros Civiles que de esta 1Es egresan.

206



T. M. Ortiz L., G. E. Cruz S., L. Bello B. / Revista de la Educacién Superior 48 (190) (2019) 185-209

Referencias

ANUIES-Semarnat (2002). Plan de Accion para el Desarrollo Sustentable en las Institu-
ciones de Educacion Superior [Consultado 2 de enero 2018] Disponible: http:/ /
www.complexus.org.mx/Documentos/ ANUIES-PlandeAccionSemarnat.
pdf.

Araya, Sandra (2002). Las representaciones sociales: Ejes tedricos para su discu-
sion, Cuadernos de Ciencias Sociales, num. 127, Costa Rica: Flacso.

Bardin, Laurence (1986). El andlisis de contenido. Madrid: Akal.

Bello, B. Laura (2017). Las representaciones sociales sobre cambio climdtico de estu-
diantes de bachillerato tecnolégico. El caso de dos escuelas del estado de Veracruz.
Tesis de doctorado en Investigacién Educativa: 1e-uv. México.

Bello, B. Laura., Meira, C. Pablo y Gonzalez Gaudiano, Edgar (2017). Representa-
ciones sociales sobre cambio climatico en dos grupos de estudiantes de edu-
cacién secundaria de Espafia y bachillerato de México. Revista Mexicana de
Investigacion Educativa, 22 (73), 505-532.

Bigge, Morris y Hunt, Maurice (1979). Bases psicoldgicas de la educacion. México:
Trillas.

Boff, Leonardo (2013). La sostenibilidad. Qué es y que no es. Santander: Sal Terrae.

Caride, José AAntonio (1991). La educacion ambiental: conceptos, historia y pers-
pectivas. En J. A. Caride (coord.), Educacion Ambiental: realidades y perspectivas
(pp- 7-86). Santiago de Compostela: Térculo.

Corbin, Juliet y Strauss, Anselm (2002). Bases de la investigacion cualitativa, técnicas
y procedimientos para desarrollar la teoria fundamentada, Medellin: Universidad
de Antioquia.

Cruz Sanchez, Gloria Elena (2014). Representaciones sociales del cambio climdtico en
maestros de la Universidad Veracruzana. Area Académica Econdmica Administrati-
va Campus Xalapa. Tesis de doctorado en Educacién. Escuela Libre de Ciencias
Politicas y Administracion Pablica de Oriente. México.

Espésito, Carlos y Zandviliet, Hans (2013). Las negociaciones sobre el cambio
climético en Naciones Unidas y las realidades de las emisiones. Perspectivas
desde el Sur Global. En J. C. Delgado, Espina, M. y Sejenovich, H. (coords),
Crisis socioambiental y cambio climdtico (pp. 23-52). Argentina: Coleccién cLac-
SO-CROP.

Foladori, Guillermo (2000). EI pensamiento ambientalista. Topicos de Educacion Am-
biental, 2 (5), 21-38.

Garcia, Ernest (2005). Medio ambiente y sociedad. La civilizacion industrial y los limi-
tes el planeta. Madrid: Alianza Editorial S. A.

Gentili, Pablo (2011). Pedagogia de la igualdad. Buenos Aires: Siglo xxt.

Giddens, Antony (1984). The constitution of society. Stanford: Stanford University
Press.

Giddens, Antony (2010). La politica del cambio climdtico. Madrid: Alianza Editorial.

Gonzalez Gaudiano, Edgar (2001). Otra lectura a la historia de la educacién am-
biental en América Latina y el Caribe. Desenvolvimentoe Meio Ambiente, 3 (1),
141-158.

Gonzalez Gaudiano, Edgar (2007). Educacion ambiental. Trayectorias, rasgos y esce-
narios. México: Plaza y Valdés.

207



T. M. Ortiz L., G. E. Cruz S., L. Bello B. / Revista de la Educacién Superior 48 (190) (2019) 185-209

Gudynas, Eduardo (2009). Diez tesis urgentes sobre el nuevo extractivismo. En
autores varios (coord.), Extractivismo, politica y sociedad (pp. 187-225). Quito:
CAAP y CLAES.

Ibafiez, Tomas (1994). Psicologia Social Construccionista. México: Universidad de
Guadalajara.

pcc (2013). Cambio climdtico 2013: Bases fisicas. Resumen para responsables de politi-
cas. Grupo de trabajo I del 50. Reporte de evaluacién del panel interguberna-
mental de cambio climético. Génova: 1pcc.

IPN (2006). Programa Ambiental del Instituto Politécnico Nacional. México: Gaceta
Politécnica-IpN.

IPN (2011). Programa Politécnico para la Sustentabilidad. México: Coordinacién Poli-
técnica para la Sustentabilidad-ipN.

Jodelet, Denise (2005). Las representaciones sociales y el estudio de la relacién
hombre-medio ambiente. Revista Internacional de Psicologia Social. 1 (4), 27-80.

Jodelet, Denise (2008). La representacion social: fenémeno, concepto y teoria. En
S. Moscovici (coord.), Psicologia social 11. Pensamiento y vida social. Psicologia
social y problemas sociales (pp. 469-494). Madrid: Paidés.

Leff, Enrique (2000). Los problemas del conocimiento y la perspectiva ambiental del
desarrollo. Ambiente y Articulacion de Ciencias. México: Siglo xxI.

Leff, Enrique (2002). Hacia una pedagogia de la complejidad ambiental, I. Globa-
lizacién y complejidad ambiental, Uni Pluri Versidad. Revista Digital, 2 (1), 1-8.
[Consultado 4 de enero 2018] Disponible: https://aprendeenlinea.udea.edu.
co/revistas/index.php/unip/article/download/.../11224.

Leff, Eenrique (2004). Racionalidad Ambiental: La Reapropiacion Social de la Natura-
leza. México: Siglo xx1t Editores.

Maldonado Gonzélez, Ana Lucia, Gonzélez Gaudiano, Edgar y Cruz Sanchez,
Gloria Elena (2017). Una aproximacién a la representacién del cambio cli-
matico en habitantes de dos cuencas del estado de Veracruz, México. Revista
Digital Pueblos y Fronteras, 12 (23), 140-165. por: https://doi.org/10.22201/
cimsur.18704115e.2017.23.291.

Martinez Alier, Joan (2015). Ecologia politica del extractivismo y justicia socio-
ambiental. Revista Interdisciplina, 3 (7) 57-73.

Meira Cartea, Pablo (2013). Representaciones sociales del cambio climatico en la
sociedad espafiola: una lectura para comunicadores. En R. Fernandez y Man-
cinas, Ch. R., (Coomps), Medios de comunicacion y cambio climdtico (pp. 59-90).
Sevilla: Fénix Editora.

Mollis, Marcela (2010). Las transformaciones de la Educacién Superior en Améri-
ca: Identidades en construccién. En M. Mollos (coord.), Las transformaciones de
la Educacion Superior en América: Identidades en construccion (pp. 11-24). Cara-
cas: Instituto Internacional de uNEsco para la Educacién Superior en América
Latina y el Caribe 1EsALC.

Moscovici, Serge (2002). El psicoandlisis, su imagen y su publico. Buenos Aires: Ed.
Huemul.

Moscovici, Serge y Hewstone, Miles (2008). De la ciencia al sentido comtn. En S.
Moscovici (coord.), Psicologia social 1. Pensamiento y vida social. Psicologia social
y problemas sociales (pp. 469-494). Madrid: Paidos.

208



T. M. Ortiz L., G. E. Cruz S., L. Bello B. / Revista de la Educacién Superior 48 (190) (2019) 185-209

Nieto, Luz Maria y Medellin, Pedro (2006). Medio ambiente y educacion supe-
rior: implicaciones en las politicas ptblicas. Revista de Educacion Superior, Xxx-
VI (2) (142) 31-42.

Nuttin, Jozef (1975). Cambio de actitud y role playing. En S. Moscovici (coord.),
Introduccion a la Psicologia social (pp. 17-74). Barcelona: Ed. Planeta.

Olivé, Leon (2011). Ciencia y Tecnologia: algunos desafios para la Etica. En L.
Olivé y R. Pérez Tamayo (coord.), Temas de ética y epistemologia de las ciencias
(pp- 45-59). México: FCE.

Sauvé, Lucie (2006). La educacién ambiental y la globalizacion: desafios curri-
culares y pedagégicos. Revista iberoamericana de Educacion, 41 (2006), 83-101.

Semarnap (1994). Directorio de programas académicos de instituciones de educacion
superior en medio ambiente, recursos naturales y pesca. México, Cecadesu-Semar-
nap.

Taylor, Steven y Bogdan, Robert (1987). Introduccion a los métodos cualitativos, Bar-
celona: Paidds

Toledo, Victor Manuel (2013). El paradigma biocultural: crisis ecolégica, moder-
nidad y culturas tradicionales. Revista Sociedad y Ambiente, 1 (1) 50-60.

UNESCO, PNUMA. (1975). Carta de Belgrado. Belgrado.

UNEsco (1978). Conferencia interqubernamental sobre educacion ambiental. Informe fi-
nal. Paris. [Consultado 7 de enero 2018] Disponible: http:/ /unesdoc.unesco.
org/images/0003/000327/032763sb.pdf.

UNEScO (1997). Educacion para un Futuro Sostenible: Una vision transdisciplinaria para
una accion concertada. Documento de trabajo. Paris. [Consultado 10 de enero
2018] Disponible: http:/ /unesdoc.unesco.org/images/0011/001106/110686s.
pdf

UNEsco (2000). La Carta de la Tierra. Paris. [Consultado 10 de enero 2018] Disponi-
ble: http:/ /cartadelatierra.org/descubra/la-carta-de-la-tierra/.

UNEScO (2005). Decenio de las Naciones Unidas de la Educacion para el Desarrollo Soste-
nible 2005-2014. Plan de Aplicacion Internacional. Paris. Recuperado de: http://
unesdoc.unesco.org/images/0014/001486/148654s0.pdf.

Wagner, Wolfgang y Hayes, Nicky (2011). El discurso de lo cotidiano y el sentido co-
muin: La teoria de las representaciones sociales. México-Barcelona: uNam-Anthro-
phos.

209



