Interrogar el sentido del conocimiento
escolar ante la pandemia
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ANTES, UN RODEO DE COYUNTURA

Este trabajo parte de ciertas lineas de reflexion que hemos desarrollado en
anteriores trabajos en relaciéon con los fines de la educacion como objeto de
estudio de la pedagogia y, particularmente, sobre el sentido del conocimiento
escolar, asi como lo relacionado con la seleccion de contenidos curriculares y
su manejo didactico como saberes que se trasmiten a los educandos en las es-
cuelas (Orozco, 2011; 2012; 2016). Dichas reflexiones se recuperan en la actual
coyuntura de confinamiento por la pandemia de COVID-19, con el propésito
de interrogar acerca de como los sistemas educativos han brindado mayor de-
dicacion a las respuestas inmediatas —centradas en el uso de las tecnologias—
para mantener el funcionamiento escolar desde casa (porque habia que actuar
rapidamente para mantener la operacién diddctica y la funcion social de la
educacion), pero han dejado en segundo término temas importantes, como el
tratamiento de los contenidos curriculares y las alternativas de ensenanza que
los y las profesoras han tenido que atender en esta coyuntura para mantener la
comunicacion con sus estudiantes.

Hace unos anos nos preguntdbamos, en el plano delo teérico y con base en
las conceptualizaciones de Butler, sobre los limites del conocimiento educativo
escolar, es decir, “sobre los limites de los modos del saber porque [una mismal
ya se ha tropezado con una crisis en el interior del campo epistemoldgico que
habita” (Butler, 2001: 3). Este cuestionamiento hoy cobra vigencia en relacion
con los fines de la educacion y en cuanto al sentido del conocimiento escolar
que se trasmite en las escuelas, los cuales se han visto trastocados por la irrup-
cién de la pandemia que se ha expandido globalmente desde el comienzo del
2020. Este fendmeno ha afectado al campo de la educacion en maltiples planos
y niveles de realidad, desde la gestion estatal, lo escolar propiamente dicho,
pasando por los procesos de interaccion educativa y la organizacion metodo-
légica de los saberes y contenidos escolares, entre otros. En sintesis, todo este
desordenamiento/ordenamiento contingente ha pasado, nos ha pasado, ante la
irrupcion atropellada de la pandemia.
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En México, por citar nuestro entorno, se organizo rapidamente el progra-
ma Aprende en Casa a través de plataformas y por television para “concluir”
el ciclo escolar 2019-2020 de la educacion bésica y media superior. A partir de
agosto de este mismo afo arrancala version Aprende en Casa 2, mediante con-
venios con televisoras privadas y estatales para mantener en funcionamiento
al sistema escolar. Aunque sabemos que estas trasmisiones televisivas son un
logro, al mismo tiempo enfrentan retos, tensiones y altibajos. Lo importante
ha sido mantener la operatividad de la educacion escolarizada; poco se ha di-
cho en cuanto a adecuaciones de los contenidos escolares y sobre las estrategias
diddcticas para su trasmision.

El confinamiento forzoso, aunque no por todos observado, nos mantiene
en medio de una condicién confusa; en un impasse, mezcla de incertidumbre
e impaciencia, a la vez que de busqueda de explicaciones y comprension so-
bre lo que nos pasa en la relacion educativa, entre el Estado y la sociedad, entre
educadores y educandos, entre directivos, supervisores, estudiantes, maestros,
padres y madres de familia. Al mismo tiempo que nos preguntamos “quiénes
somos’, estamos siendo afectados en este presente histérico —en el devenir del
dado-ddandose (Zemelman, 1987)— por los efectos ya visibles de esta condicion
de confinamiento en cuanto a las brechas sociales, educativas, cognitivas y tec-
nologicas que ahora se han agudizado; pero sobre todo nos preguntamos “qué
podemos saber y hacer” frente al presente que nos condiciona. Estas interro-
gantes las tomamos en préstamo de la obra de Foucault, recuperadas por Butler
(2001), con la esperanza de que el acontecimiento de la pandemia no nos deter-
mine para siempre, porque, como decia Freire (2004: 20) “somos seres condicio-
nados, mas no determinados” por nuestras circunstancias historicas.

CONOCIMIENTO ESCOLAR Y PANDEMIA

Planteamos un ejercicio de problematizaciéon que nos permita, por lo pronto,
reflexionar sobre lo que nos pasa para reactivar, reactualizar y renovar, en lo po-
sible, el sentido del conocimiento escolar que desde principios del siglo XIX —y
bajo diferentes proyectos educativos— ha trasmitido la escuela de la modernidad
mediante la gestion del conocimiento escolar. Un conocimiento que los Estados
nacionales han impulsado, no en sentido homogéneo ciertamente, pero desde
una epistemologia cuya matriz abriga como baluarte, sin cuestionamiento algu-
no, al conocimiento cientifico, considerado como el mas valioso y legitimo, en el
que se finca el progreso (siglo X1xX) y el desarrollo (siglos XX y XXI) de las naciones.
Ese conocimiento cientifico —o particular saber que nos constituye como subje-
tividades, dirfa Foucault (s/f)— es el motor de un modo de produccion capitalista,
ahora en su version postindustrial (Lyotard, 1994), cuya consecuencia historica es
la situacion limite que esta pandemia ha mostrado.

sSituacion limite? Si, el limite del modo de produccion de la economia de
mercado basada en la logica de la razén instrumental por encima de la razén
humana; el limite de un tipo de produccion para el consumo irracional y he-
donista por parte de quienes cuentan con la riqueza y el poder adquisitivo, esto
es, para la satisfaccion del placer individualista, egoista y superfluo, que deja
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sumida en la pobreza a mas de la mitad de la humanidad, cuya opcion es el
consumo de productos “chatarra”. Mayoria humana excluida de sus derechos
humanos y el acceso efectivo a una vida digna, a la salud y el bienestar, a la
alimentacion, a la felicidad individual y colectiva, al entretenimiento, a opor-
tunidades de empleo y a la educacion como derecho humano.

El modelo de economia neoliberal o de mercado, como también se le nom-
bra, es el resultado de la forma de vida de la modernidad como época histori-
ca, que condiciona el vinculo entre educacion y sociedad, asi como al modelo
educativo que constituye y forma individuos para que la actual sociedad del
conocimiento, en singular y uniforme, funcione. Sostenemos como hipotesis
que se han erosionado los fines educativos para formar seres virtuosos como en
la época cldsica; o seres solidarios y una ciudadania no individualista por la cual
pugno el movimiento de Escuela Nueva en la primera mitad del siglo pasado;
o la tradicion de la educacion y de la pedagogia en América Latina, en donde
el vinculo entre educacion, politica y cultura constituye un signo de nuestra
historia e identidad. En estas tradiciones pedagdgicas y educativas siempre ha
estado presente la relacion con lo otro, los otros, para formar un tejido social
incluyente y esperanzador, y para formar sujetos, asi como subjetividades que
se constituyen también en la relacion educativa como mediacion.

La escuela moderna del siglo XXI, como sistema, ha contribuido al desa-
rrollo de la humanidad, mas en las condiciones del presente —y por los desa-
tios que se enfrentan en esta coyuntura—, habra que poner en cuestion con
argumentos criticos el conocimiento escolar y construir propuestas de como
reactivar a la escuela como espacio educativo; al mismo tiempo, interrogar
como este conocimiento y sus procesos de trasmision hoy tocan su limite epis-
temoldgico con mayor evidencia. Empezar con la indagacion sobre los funda-
mentos del conocimiento cientifico que se imparte a través de una seleccion
de contenidos curriculares permitirfa comenzar a desmontar los procesos de
la formacion escolar de seres funcionales al sistema y a la sociedad neoliberal.

De manera acotada, y como objeto de estudio, observamos el sentido del
conocimiento escolar que por generaciones, desde diversos enfoques tedricos,
pero bajo la misma matriz epistémica, ha constituido sujetos y subjetividades
que buscan habilitarse en los “conocimientos operacionales” (Barnett, 2001) que
demanda el modelo productivo de la economia de mercado actualmente; un co-
nocimiento que ha dejado al planeta en la situacion limite de la crisisambiental y
el cambio climatico, como sostienen Gonzélez y Meira (2020).

No somos especialistas en educacion ambiental, pero por sus ensenanzas
podemos advertir, como educadores y ciudadanos, que el cambio climético es
el mayor desafio que la humanidad enfrenta en este momento historico y esta
idea hay que articularla al conocimiento que se transmite en las escuelas, el
cual se encuentra en situacion limite.

Esta realidad histérica podria comprenderse como parte del conocimiento
en una escuela que en este momento podria dar un giro de timon en los proce-
sos de seleccion, organizacion y modos de trasmision de los contenidos curri-
culares o saberes; lo anterior, en la logica de abrir los ojos de todos los sujetos
de la educacion y encontrar nuevos sentidos de la condicion humana y de su
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relacion con el conocimiento legitimado y con el conocimiento escolar. Habla-
mos de sentidos que permitirian comprender esta situacion limite e interrogar
los mecanismos de legitimacion (Lyotard, 1994) de esos saberes; de una escuela
que trasmite contenidos instruccionales que estan siendo interrogados, que
deben ser puestos en suspenso para pensar en nuevas formas de seleccion y
organizacion de dichos contenidos. Estas nuevas formas requeriran de disenos
curriculares que habiliten gradualmente, sin apresuramientos, pero sin dema-
siada lentitud, un giro radical hacia otras finalidades del conocimiento esco-
lar; y que permitirdn introducir saberes otros, o rescatar los ya existentes en el
curriculo, pero con estrategias diferentes de comunicacion de los contenidos
que nos formen hacia nuevas y renovadas précticas sociales, humanas y de la
relacion con la naturaleza.

En sintesis, éste es el limite del conocimiento escolar sobre el cual habrd que
seguir debatiendo, problematizando y reflexionando para otra nueva escuela.

LA COYUNTURA DE LA EDUCACION EN EL 2020:
sEN DONDE ESTABAMOS Y AHORA HACIA DONDE IREMOS?

Este apartado toca un plano mds inmediato, con el propésito de continuar las
reflexiones en el sentido de las preguntas arriba citadas y de abrir o continuar
el debate a futuro. Comenzaré con el instante aquel del 17 de marzo en que se
anuncid, en el Consejo Interno de mi instituto, que debiamos guardar la “sana
distancia” en casa, en la linea de lo que la Universidad Nacional Autonoma de
México (UNAM) dispuso en aquel momento, con prudencia y para el cuidado
de su comunidad, ante la amenaza inmediata del avance de la pandemia de la
COVID-19. Ese dia, con prisas y tratando de no olvidar materiales de trabajo
que eventualmente pudieran requerirse en la “encerrona”, nos fuimos con pe-
sar, sin tener claridad de lo que vendria.

Hasta ese momento viviamos activa y comprometidamente en nuestras
responsabilidades como profesionales de la docencia, la investigacion y la di-
fusion, condicionadas-os en medio de tensiones, desde los anos noventa, por
las politicas y el movimiento de reforma educativa que a nivel global navegaba
en las aguas —no siempre apacibles— de cambios e innovaciones; estas refor-
mas se orientaban a superar las brechas educativas y a trasmitir conocimien-
tos, aprendizajes y competencias en aras de fortalecer la “calidad” educativa y la
formacion para el mundo del trabajo (Planas, 2013), en el marco de la “produc-
cion flexible” y la economia de mercado (Castells, 1996).

Este modelo de produccion se alimenta del conocimiento cientifico y tec-
nologico legitimado a fines del siglo XX, “en contextos de aplicacion” (Gibbons,
et al., 1997), hasta llegar al extremo de entender el conocimiento escolar como
“conocimiento operacional” (Barnett, 2001) para ser usado por los egresados
de escuelas, institutos y universidades en su practica profesional en las gran-
des industrias, corporaciones y trasnacionales de la era postindustrial. Lyotard
(1994) se refiere a este conocimiento operacional como el saber cientifico que se
convierte en mercancia.
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En tension con la direccionalidad politica de las reformas educativas hege-
monicas, y bajo investigaciones argumentadas, en los diferentes ambitos del
quehacer educativo se desarrollaban discusiones y cuestionamientos sobre la
educacion y el funcionamiento de los sistemas educativos nacionales. Con-
tdbamos —contamos atin— con discursos de politica que ponen en tension
al conocimiento legitimado como mercancia; discursos que son revisados y
recuperados en las circunstancias de cada region, pais e institucion educativa.
Uno de los referentes de estas discusiones lo constituye la politica de Educa-
cion para Todos impulsada por la Organizacion de las Naciones Unidas parala
Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) desde 1992 (Haggis, 1992), que ha
implicado un esfuerzo mayusculo para sostener la idea de la educacion como
un derecho humano, pero siempre bajo la tension de educar en conocimien-
tos utiles para una sociedad igualitaria y de promover procesos para la equi-
dad. Otro referente son los Objetivos de Desarrollo del Milenio presentados
por Naciones Unidas en el ano 2000 (PNUD, s/f) para orientar el rumbo de la
educacion y sus reformas hacia el 2015. A estos objetivos se sumaron, aunque
con menos popularidad, los Objetivos del Desarrollo Sostenible (Agenda 2030)
firmados en septiembre de 2015 en Nueva York por los paises miembros de Na-
ciones Unidas, México entre ellos. La declaratoria dice:

La presente Agenda es un plan de accion en favor de las personas, el planeta y la
prosperidad. También tiene por objeto fortalecer la paz universal dentro de un
concepto mds amplio de la libertad. Reconocemos que la erradicacion de la po-
breza en todas sus formas y dimensiones, incluida la pobreza extrema, es el mayor
desafio a que se enfrenta el mundo y constituye un requisito indispensable para el
desarrollo sostenible (ONU, 2015: 1).

Hay que insistir en que el mds importante desafio es enfrentar el cambio
climatico, pero no sélo como cuidado o conservacion del medio ambiente. En
los ltimos anos el discurso ambientalista ha perdido fuerza por la cerrazén
de los grandes capitales y de los gobiernos de los paises defensores del modelo
economico neoliberal y de acumulacion de ganancias para unos cuantos; un
modelo de economia, comercio y consumo que ha depredado los recursos na-
turales y que, por tanto, es el principal causante de la pandemia de COVID-19.

Los 17 objetivos para el desarrollo sostenible y las 169 metas propuestas asu-
men como una de sus prioridades urgentes el combate a la pobreza en todas sus
formas y grados. El objetivo 4 explicitamente alude a la educacion: “Garantizar
una educacion de calidad inclusiva y equitativa, y promover las oportunidades
de aprendizaje permanente para todos” (ONU, 2015: 16).

Frente a este objetivo habria que insistir sobre las formas de legitimacion
del conocimiento cientifico que las actuales reformas educativas promueven:
los programas educativos, por lo menos desde los anos noventa, no han revisa-
do, ni trabajado suficientemente los limites de ese conocimiento y su seleccion
como contenidos escolares.
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EL CONOCIMIENTO ESCOLAR CON VISOS DE ALTERNATIVIDAD

Sostengo que estamos ante una situacion limite para la humanidad por los
cambios y problemas actuales, pero como senalan Gonzalez y Meira (2020) y ya
hemos dicho anteriormente, el desafio mayusculo es el cambio climatico, pro-
blemética ala que el sistema escolar no ha prestado suficiente atencion, aunque
si es un contenido obligado en el curriculo, dadas las agendas antes menciona-
das. Los esfuerzos, agendas, programas y financiamientos de los Estados na-
cionales, de sus gobiernos y de sus sistemas educativos son insuficientes para
poner la problemdtica ambiental en el centro de la atencion.

En la actual coyuntura de confinamiento por la COVID-19 observamos con
preocupacion, a través de los medios de comunicacion, que ciertos gobiernos,
lideres politicos y sectores niegan la complejidad de la pandemia; niegan sus
antecedentes, sus causas y sus efectos. No la quieren ver, o confian en que la
ciencia y la tecnologia vigentes resolveran el problema. Esto es, sostienen que
nuevamente serd el conocimiento cientifico el que aportara las soluciones.

Todos estamos a la espera de la vacuna para controlar el contagio de la CO-
VID-19, que sera posible gracias a los avances cientificos y tecnoldgicos, aunque
ya se avizora una batalla comercial para su distribucion. Muchos piensan que
lavacuna serd suficiente para volver a la “normalidad”, o ala casi normalidad, o
para una “nueva normalidad”. Mas ya nada volvera a ser como antes; ya no po-
dremos ser los mismos sujetos sociales y educativos. Entonces, hay que trabajar
en la situacion limite de los conocimientos y verdades bajo los cuales hemos
sido formados como subjetividades, dirfa Foucault (s/f). Uno de esos limites
que se debera poner en cuestion, insistimos, es el tipo de conocimiento que
la escuela ha privilegiado en sus diferentes épocas historicas. ;Habra conoci-
mientos rescatables de los contenidos escolares vigentes y aun de anteriores
etapas en la historia de la escuela como institucion?, muy probablemente los
habra, pero su recuperacion no tiene que ver con el contenido predicado como
normativa de conocimiento legitimado, sino con ir a su génesis e identificar
como, mediante qué practicas, juegos de saber y de poder (Foucault, 1982; But-
ler, 2001) ese conocimiento quedo instalado como un “enunciado” (Foucault,
1982) legitimado, y a qué tipo de practicas educativas conduce.

En todo caso, hemos de comenzar a bordar una criticidad como forma de
cuestionamiento y como una estrategia de produccion de conocimiento escolar.
Por mas que se ha predicado que entre las funciones de la escuela esta la de for-
mar mujeres y hombres reflexivos y criticos, no deja de asumirse una forma de
critica como juicio de lo correcto ylo incorrecto. En sentido distinto, la criticidad
como una forma y estrategia de conocimiento —como dice Butler (2001) y pro-
puso Foucault— es, sin duda, una herramienta vigente para pensar y problema-
tizar el sentido del conocimiento escolar, el cual pone en suspenso la normalidad
de lo sabido, de lo conocido y de las practicas que conlleva.

Por el espacio disponible no podemos desarrollar estos temas con mayor
amplitud respecto de lo que brevemente hemos adelantado. Asi entonces, a
modo de ejercicio hagamos otras preguntas: ;qué normalidad social y politica
(vidaen la polis) serdn posibles en medio de la pandemia y durante el tiempo que
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ésta dure? Una nueva normalidad que todavia no existe como proyecto social
ordenador de las instituciones existentes y de las que tendremos que construir.

Debemos reconocer que algo hemos aprendido con visos de alternatividad,
silogramos ver lo que muchos docentes han hecho en medio del confinamien-
to. No veamos estas alternativas de manera optimista o ingenua, sino como
visos, asomos, pequenos cambios que han girado en torno a una conviccion ya
una creencia material y politica de que la educacion si es posible como préctica
social en medio de la pandemia.

En estos ultimos meses hemos aprendido, aunque quiza estos aprendiza-
jes no los hemos aquilatado en términos de nuevos saberes para una nueva
normalidad. Una vez mas se propone la via de la interrogacion como ejercicio:
sacaso serd una normalidad anormal, vigilante, suspendida, que necesaria-
mente implicard nuevos habitos, nuevas formas de vida, de transito hacia mo-
delos productivos para la sostenibilidad?; o nuevo anormal que cancela la vieja
normalidad, jincluye contenidos emergentes que todavia no acaban de tomar
forma y, por lo mismo, no se han instalado como nuevos saberes?, ;qué nue-
vas formas de relacion con la naturaleza se tornan imperativas, susceptibles de
organizarse como conocimiento y contenidos escolares?, ;qué nuevos saberes
cientificos y tecnologicos para la sostenibilidad de la vida humana serd nece-
sario incorporar en los disefos curriculares, en diferentes profesiones y areas
de conocimiento?, ;qué practicas subjetivas e intersubjetivas —“tecnologifas del
yo” en términos de Foucault (1991)— daran forma a esos saberes?, ;como esos
nuevos saberes cientificos y tecnologicos podran ser referente de los procesos
de seleccion de conocimientos cientificos y contenidos escolares, de acuerdo
a los diversos niveles y modalidades educativas?, ;mediante cuales nuevas re-
laciones educativas (maestro-alumno-contenidos) y formas de comunicacion
educativa (estructuras y secuencias diddcticas) habran de movilizarse?

Estas preguntas no son nuevas; de algiin modo han alimentado los debates,
las producciones tedricas y las conceptualizaciones de especialistas, de docen-
tes y de nuevos agentes sociales —como las organizaciones de mujeres— que se
sostienen en medio de la pandemia para reorganizarse; de grupos ambienta-
listas, de movimientos de jovenes, estudiantiles, de la sociedad civil, de comu-
nidades étnicas, entre otras.

De esto que nos pasa ha de nutrirse el conocimiento vivo en las escuelas. Lo
estan intentando los maestros, los investigadores y los responsables instituciona-
les en los nuevos espacios educativos, mediante reflexiones e iniciativas que en
su curso encuentran avatares de toda indole. Habra que seguir trabajando como
una forma de presion para que los sistemas educativos volteen a mirar estas voces.

REFLEXION PARA CONTINUAR

La situacion presente, caracterizada brevemente en este ejercicio, nos pone en
alerta reflexiva. O nos reinventamos como sujetos educativos y ponemos bajo
analisis critico consistente el sentido del conocimiento escolar y el tipo de sa-
beres que nos habilitan para pensar y actuar, o la humanidad enfrentard un
rumbo incierto que no me atrevo a pronunciar.
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Pero no serd asi, porque la tarea educativa, en sentido amplio, tanto en lo
escolar como mas alla de lo escolar, camina, ensaya nuevos pasos. Una vida
sostenible futura no sera posible solo por la escuela y por la educacion, pero no
lo serd sin la escuela y la educacion.

Escribir acerca de esta situacion limite del conocimiento escolar se ha con-
vertido en un ejercicio que seguira como practica de interrogacion sobre los
fines de la escuela y del vinculo entre educacion y sociedad; sobre la seleccion
de contenidos curriculares y las nuevas formas de organizacion de saberes
para la formacion profesional; sobre el sentido de la diddctica como disciplina
conceptual para la ensenanza.

Por el momento, de manera “telegrafica”, apuntamos estas ideas con animo
de reflexionar sobre la inmensa tarea futura de la pedagogia como saber disci-
plinario, humanista, reflexivo; para pensar el objeto educacion desplegado en
procesos y practicas concretas.

No basta con pensar el regreso a la nueva normalidad, ni con pensar en la
superacion de la pandemia en la nueva normalidad; no basta con hablar de la
pospandemia y sus desafios. Sin lugar a duda, todo esto lo tendremos que re-
flexionar bajo la conviccion de que la educacion como practica social, politica
y pedagdgica, y como proyecto, es tarea de quienes trabajamos en el campo
educativo y de la sociedad entera. Todavia cabe el espacio de posibilidad para
proyectos educativos alternativos y viables.
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