Editorial

‘La geometria puede ser emocionante para los matematicos y para cualquiera
que guste de las matematicas. Pero, équé hay sobre la demas gente que debe
aprender matematicas?”. Esta es una pregunta que se plantea Raymond Duval
en sus consideraciones sobre La geometria desde un punto de vista cognitivo.
Citarla tiene sentido porque en este nimero se han conjuntado varios articulos
que tratan temas de geometria y aspectos de su ensenanza y aprendizaje.

La geometria cruza todos los niveles educativos, y su ensefanza y aprendizaje
va de la visualizacion mas simple, pasando por la construccién, la conjeturacion,
la justificaciéon y el vinculo con el algebra, hasta llegar al razonamiento expre-
sado en proposiciones y teoremas propio de la organizacion deductiva del discurso
matematico. Duval plantea que la ensenanza de esta rama de las matematicas
es mas compleja y muy probablemente menos exitosa que la ensenanza de
la aritmética o el dlgebra. Entonces se pregunta: {Por qué ensefiar geometria a
todos los alumnos? y de tal pregunta deriva una mas: écomo debiera ensenarse
la geometria?

Las contribuciones incluidas en este numero aportan respuestas a tales pre-
guntas, en distintas etapas del trayecto formativo de los estudiantes. En primer
término, Berciano y sus colegas destacan el espacio y la forma como un area
fundamental en el desarrollo de la competencia matematica. En tal sentido, destacan
tambien que en geometria un objetivo relevante es: “localizar y describir relaciones
espaciales mediante coordenadas geomeétricas y otros sistemas de representacion”.
Segun los conocedores el tema, el cumplimiento de este objetivo es fundamen-
tal y debe abordarse desde los primeros grados de escolaridad. Berciano y sus
colegas muestran -a partir del andlisis de libros de texto- como efectivamente
las tareas de orientacion espacial, ya desde los primeros anos de escolaridad,
estan relacionadas con el desarrollo de habilidades de analisis del espacio y de
sus representaciones, por lo que resulta fundamental trabajarlas desde edades
tempranas en la escuela.
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Otra perspectiva sobre el interés y la complejidad de la geometria como objeto
de ensenanza es introducida por Rotaeche y Montiel al ocuparse del concepto de
angulo, cuya dificultad de comprension es reconocida explicitamente por diversos
investigadores citados en el articulo. Estas autoras, después de haber elaborado
y puesto a prueba una ingenieria didactica con estudiantes de secundaria,
concluyen lo siguiente: “Aun cuando la experiencia didactica fue satisfactoria
para la profesora y los estudiantes, de una evaluacion inicial se concluye que
el concepto de angulo no se ‘aprendid’ en un sentido formal y absoluto, pero se
desarrollaron significados asociados a su naturaleza, por lo cual podemos decir
que los estudiantes ponen en uso la angularidad para interactuar con su medio”.

La geometria analitica también hace presencia en este nimero. Dicen Ciccioli
y Sgreccia que en virtud de que esta rama de las matematicas tiene multiples
aplicaciones en diversas areas de la actividad humana, debe hacer parte de los
curriculos de la formacion de profesores. Una cuestion que se destaca en el
escrito de estas autoras son las referencias a investigadores que hacen notar la
complejidad subyacente a las conversiones entre registros de representacion
implicada en la geometria analitica: el grafico y el algebraico. Esto se debera
constituir en elemento clave en una formacion de profesores de matematicas,
que intente superar ‘la falta de comunicacion entre los distintos registros semio-
ticos” en la ensenanza.

La demostracion es una actividad emblematica de la geometria. La forma en
que un docente busca incentivar la participacion de los estudiantes para producir
demostraciones colectivas se incorpora a este numero con la autoria de Samper
y Plazas. El articulo de estas colegas versa especificamente sobre los mensajes
de un profesor para propiciar que sus alumnos construyan, con significado,
la demostracion de un teorema. Utilizando un enfoque semidtico, sostienen
que la ensenanza-aprendizaje de las matematicas es un proceso progresivo
y cambiante de construccion de significados, y que este proceso puede incluir
también a la demostracion. Segun se expone en el articulo, el profesor con sus
mensajes -orientados a que los estudiantes propusieran un plan, desarrollaran
y proveyeran argumentos para sustentar sus ideas, usaran de manera experta
los elementos tedricos y lograran prever las consecuencias de sus propuestas-
medio semioticamente para que los estudiantes construyeran, con significado, una
demostracion; es decir, para que propusieran un plan, desarrollaran y proveyeran
argumentos para sustentar sus ideas, usaran de manera experta los elementos
teoricos y lograran prever las consecuencias de sus propuestas.
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Por ultimo hacemos referencia a Moreno y Elizondo, quienes plantean:

La toma de conciencia sobre las geometrias no-euclidianas fracturé la correspon-
dencia estrecha entre espacio fisico y estructura matematica. Hoy en dia, presenciamos
algo analogo con la instalacion de los medios digitales y dinamicos que escinden
la correspondencia con los objetos estaticos. A partir del modelo digital explorado,
nos enfocamos al estudio de los recursos que ese modelo ofrece y como afecta al
aprendizaje. Siguiendo esa ruta, se muestra una nueva re-descripcion representacional
de las matematicas en el medio digital y como ello modifica su ontologia para dar
cabida a la variacion y al cambio.

Esta postura lleva a confirmar el senalamiento de Duval acerca de que la
posibilidad de efectuar tratamientos sobre los objetos matematicos depende
directamente del sistema de representacion semiotica utilizado. Con tal afirmacion,
Moreno y Elizondo dejan planteado un asunto por demas sugerente y prometedor
para el desarrollo de la geometria, su aprendizaje y su ensenanza. Desarrollo
que muy probablemente veremos en los préximos anos.

El Comité Editorial
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